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RESUMO

VASCONCELOS, Claudia Cristiane Farias deelacdo professor-aluno e poés-
modernidade um curto-circuito na transmissao de saberes? deiaJaneiro, 2008.
Dissertacao (Mestrado em Psicossociologia de Catades e Ecologia Social) —
Instituto de Psicologia, Universidade Federal do & Janeiro, 2008.

Este trabalho propOs discutir a questdao da relggatessor-aluno e o estatuto da
transmissao de saber no contexto universitaridlemras Considerando a acentuacao da
configuracdo igualitaria nas relagbes sociais,atens compreender 0os aspectos da
subjetividade contemporanea que incidem naqued@dele na problematica do saber,
direcionando a investigacao para o sistema edwacatiperior brasileiro. Abordando
questdes relativas ao estatuto do saber e a trsgs@mdo saber, pretendeu-se analisar
nos sujeitos entrevistados as caracteristicas @@ace professor—aluno quanto ao
circuito saber-transmitir-aprender. Assim, investigge alunos e professores de duas
instituicbes universitarias, uma publica e outigguta, ambas localizadas na cidade do
Rio de Janeiro. A metodologia de analise adotada fmalise do discurso. Os dados
foram levantados por meio de 24 entrevistas setnitasadas com professores e alunos
dessas instituicoes. A partir deste estudo esperaordribuir, de alguma maneira, para
a discussdo sobre a transmissdo do saber no eusiuersitario dentro do atual

contexto no Brasil.

Palavras-chave: transmisséo do saber — ensino soipermpos-modernidade.



ABSTRACT

VASCONCELOS, Claudia Cristiane Farias déne post-modernity teacher-student

relation: a short circuit in knowledge transfer? Thesis tetas in Psychosociology of
Communities and Social Ecology, Institute of Psyoby, Federal University of Rio de
Janeiro, 2008.

The objective of this study is to discuss the teacudent relation and the statutes of
knowledge transfer in the Brazilian university. Gmiering the current social and
human relations, based on equality, one tries tiergtand the aspects of contemporary
subjectivity that focus on that human relation ahe problem of directing the
investigation to know the Brazilian higher educatgystem. Considering aspects such
as type of knowledge and knowledge transfer, weoseto analyze the characteristics
of the subjects interviewed the teacher-studenthenknowledge — transfer learning
circuit. Thus, it was investigated students anatiees at two universities, one public
and one private, both located in the city of RioJé®eiro.The analysis methodology
adapted was the discourse analysis. The data vlasted from 24 (twenty-four) semi-
structured interviews with students and teacherh@f(above) mentioned universities.
From the results obtained in this study, we hopkawe contributed to the knowledge

transfer discussion in the university educationstdering the current Brazilian context.

Key-words: knowledge transfer — university edugatioqpos-modernity
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INTRODUCAO

A partir do momento em que o homem inicia seu coavEom o outro, é
imprescindivel a acdo da educacao, que nédo podmssiderada somente um veiculo
de transmissdo de informacdes, mas também um pa@pse incentiva e abre a
possibilidade de um caminho para a reflexdo. Desedo, a educacdo tem por
finalidade tornar o ser humano capaz de viver estedade.

O presente estudo teve como foco a educacdo supem outras palavras, a
universidade, como espaco da pesquisa cientifitaceologica, como espaco de
producdo do conhecimento e das relacbes de salbew, denario para a analise da

relacéo professor-aluno no contexto da pos-modadeid

O saber estd em constante construcdo porque ospmoeinca esta acabado,
pronto ou finito. Ele esta-se fazendo, e assimrestcocao torna-se infinita dentro de
sua propria finitude. O saber mostra-se como mavimeonstante de relacbes no
contexto ou na situacao posta pela instituicdouwsg refere a sua atuacao, sobretudo
com a formacao de individuos que estejam prepanaaliaso mercado de trabalho.

O primeiro capitulo se inicia com aspectos da fg@oahistérica do pensamento
ocidental, argumentando sobre a necessidade darbalternativas compativeis com a
contemporaneidade. Em seu livro “A Condicdo Pés-&od’, Lyotard faz uma analise
da condicdo do saber na atual cultura ocidentah I8pétese € a de que estamos
vivendo uma era em que o saber mudou de estatutmdama sua natureza: nos seus
referentes, nos seus destinadores e Nos seusatiashis.

Considerando que o advento da Internet proporaiot@nsformacdes

importantes as sociedades, torna-se pertinenteanaptliscussao sobre a natureza das



relacbes entre individuos. Segundo Lyotard (2006pwdour (2005), a era da
democracia liberal fez com que tais relacbes semestiassem sobre pilares
mercadoldgicos; a propria condicdo humana se erecent mutacdo, numa tentativa de

adaptacdo ao novo contexto social.

O saber da era pés-moderna teria sido, pois,dafeten duas dimensdes: na
pesquisa e na transmissdo de conhecimento. Da an&sma, ao analisarmos a
problematica da transmissdo, como argumenta DUY&Q05), a modernidade parece
trazer uma desvalorizacdo da transmissdo do satesen modelo tradicional e

intergeracional.

Com o advento da Internet, a natureza do sabeopassser traduzida em
volume de informacdo. Cabera agora ao individu@dgpor seus proprios meios, o
gue uns procuram inventar, e outros aprender.98or se o “valor’ do saber passa a ser
conceituado com base no critério qualidagesusquantidade, € possivel que esteja
perdendo seu “valor de uso”, reduzindo-se & menaaderia.’. Assim, o “valor de
uso” do saber encontra-se desvalorizado, ou seggber perde o seu valor em si
mesmo. O capitulo se encerra com a questao lewap@adDufour (2005), que esta
relacionada com varios acontecimentos que vém podtu a pés-modernidade,

afetando a juventude de maneira intensa.

A Historia da Educacéo inicia o segundo capitubom destaques de Fernando
Azevedo (1964) e Gilberto Freyre (1992) sobre aucal brasileira. Os aspectos

sociopoliticos que influenciaram a expanséao e fasmas educacionais séo ilustrados

! Segundo Kant, algumas coisas ndo s&o negociadés‘@udo tem ou bem um preco, ou bem uma
dignidade. Podemos substituir o que tem um pre¢s@o equivalente é o que possui uma dignitfade
Kant, I. Fundamentacdo da metafisica dos costustkgdes 70, 2008



com um estudo da UNESCO (1995), indicando que wparsao quantitativa proveu
educacdo a um numero maior de individuos,; todadm um desvio em qualidade.
Hannah Arendt (2005) corrobora, quando diz que wagho se transformou em um
valor privado e, hoje, passou a ser concebida a@itoo de troca. Essa concepcao atual
de educacéo altera o seu entendimento inicialfajulosoficamente, aquele de iniciar
0s novos num mundo comum de herancas simbolicas eealizacbes materiais,
significando, simultaneamente, o acolhimento numndou que possibilitava a
constituicdo da singularidade de cada um juntorengeéncia dessa heranca publica e

sua renovacao pelos que dela se apoderam.

Lyotard (2006) enfatiza queo ensino deve garantir a reproducdo de
competéncias e o seu desenvolvimento. Mas, paradssecessario que a transmissao
do saber ndo se limite a informacdo, e sim contemgpl aprendizagem dos
procedimentos que melhoram a capacidade do eséudarinterligar os campos que a
organizacéo tradicional do saber isola. O capielgue com a andlise do pensamento
de Dumont (1985), que mostra que o individuo viveumna linha de tensédo por todo o

complexo social que o rodeia.

E é através dessa linha que esta investigagdo zamdwniversidade, cenario
deste estudo. O tema aborda a importancia da wsideele como produtora de
conhecimento desde a sua criacdo no Brasil, passamd politicas educacionais e
reformas que resultaram numa expansao significgiessibilitando o acesso crescente
dos jovens a educacdo superior. Com isso, confarnjernal Folha de S.Paulo
22/01/2006 — dados do MEC, o numero de alunosnstislicdes universitarias teve um

aumento acentuado, mesmo assim corresponde a ap@¥tasla populacdo na faixa
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etaria de 18 a 24 anos. Nesse contexto, obse@aisscente busca dos jovens por uma
formacao que tem como finalidade uma colocacaoigsiohal. Ao mesmo tempo,
constata-se uma expansao das universidades privagasprioridade € preparar esses

jovens para atender as exigéncias cada vez mareates do mercado de trabalho.

Assim, passa-se a delinear uma nova relacdo poofaksio e uma
transformacao do saber, abrindo-se espaco paraumasvertente desta discussao no
Capitulo Ill. Situando um olhar na pds-modernidadecontra-se uma “vocacao”
informatica e informacional, segundo Lyotard (2008 o cenéario pdés-moderno é
cibernético, esta vocacao, por sua vez, deixapesaser 0 saber cientifico como forca
maior de producdo. Assim, a base cientifica é a @pleca algumas nacbes em
patamares superiores de desenvolvimento e de [@odde riqueza, podendo-se
suspeitar que assistimos no mundo pds-moderno anuodificagcdo na natureza da
ciéncia, proporcionada pelo impacto das transfod@sgecnoldgicas, e tal situacdo
alargara ainda mais a distancia entre nacdes ddseElas e nacfes em
desenvolvimento. Visto sob este aspecto, podemusidarar que olhar para o cenario
pds-moderno é encontrar e reconhecer a hegemoniandsaber estratégico, voltado

para a sobrevivéncia, para o “aqui e agora”.

Uma abordagem diferenciada vem a discussdo commsapento de Marilia
Amorim (2007), que, antes de tudo, considera anpddernidade um tipo de discurso.
E tratar do discurso é tratar da relag@ooutra Assim, quando um novo tipo de saber
pOs-moderno surge, passa-se a perceber que exisbeitro tipo de relagdo, em que o
saber se constitui na logica das relacdes de forcagja, o saber rapido, agil e esperto

que se constitui no imediato. Esse imediatismongaer caracteristica do jovem, que
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hoje encontra sentido na formacao superior comoimpasicéo feita pelo mercado de
trabalho. Trata-se, portanto, da transmissao derg&m por seu valor de uso, mas por
seu valor como moeda. Dessa forma, o capitulo encem a reflexao a respeito desse

tipo de saber e de algumas implicacfes pertingetiesias na relacao professor-aluno.

O Capitulo IV apresenta 0 modo como vem se danttansmissdo do saber
nesse novo contexto do ensino universitario, airpdd relacdo professor-aluno.
Consideramos que as formas de transmissdo do@adem ser tomadas como uma via
de analise de compreensdo sobre as mudancas queoa@mendo na sociedade
contemporanea. Este capitulo se encerra com dsadissida analise dos dados obtidos

a partir das dimensdfes tematicas consideradas tampes para o objetivo da pesquisa.

CAPITULO |

UNIVERSIDADE E MODERNIDADE — SABER E TRANSMISSAO

Neste capitulo, abordamos a universidade no maeomddernidade, buscando

investigar o estatuto do saber.

[.1 Contexto pés-moderno

Na atualidade, segundo Dufour (2005), a rupturgideulos geracionais parece

ser o denominador comum que percorre a problemdticaujeito na sucessao das
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geracdes e no tecido grupal comunitario. Obserya@eexemplo, que o0 jovem, em
conflito com o pai, com a mae ou com o professtd esn busca de um “atalho”
existencial para si mesmo. Na contemporaneidadepaido de vista da educacéao,
aparentemente isso significa que uma geracao maaras como projeto ocupar-se
com a educacdo da outra. Assim, 0 motivo geracipasce nao ter mais sentido no
processo educacional. O acervo de conhecimentardegeracdo néo € repassado a

geracao seguinte, como bem analisa Dufopr ¢it).

Acompanhando o pensamento de Dufap. (cit), a atual era das democracias
liberais baseia-se “na autonomia econdémica, juaidiolitica e simbdlica do sujeit”.
Ele comenta que atualmente “ser sujeito”, “ser-€ne-$ser junto” se expressam com
um significado diferente daquele que prevaleceugeascoes precedentes. Para ele, o
novo sujeito, no sentido filosdfico, instala-seaatip da destituicdo do duplo sujeito da
modernidade, o sujeito critico de Kant e o sujeéarotico de Freud. As trocas entre 0s
homens, que funcionaram como garantia simbélicamrdem transcendental ou moral,
convertem-se hoje em trocas mercadoldgicas “deBedipada”, desencadeando uma
“mutacaoantropologica”, com efeito direto e radical na nossa forma deafeso-

mundo”.

Assim, de algum modo houve uma transformacédo regséo, 0 que, para o
autor, levanta problemas ontolégicos. Na pés-madade, tudo se torna flexivel, até
mesmo os valores. Se outrora havia um grande nefateem um sistema e um regime

de trocas de todos os valores (semidticos, simixlftnanceiros...), agora o referencial

2 Dufour, Dany-Robert, “As angustias do individuoeitq”, Le Monde Edi¢6es Brasileiras, ano 2, n..13
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é “flutuante”, oscilando como o valor das moeti@a mesma maneira, em todos 0s
campos, vemos tomar forma pequenas narrativasadeesa e circunstanciadas, que se
constituem no aparecimento, por exemplo, de peguéttdbos’ que lidam com
informatica, esportes radicais, funk etc. O lacoiadose altera, em busca de fixacbes
referenciais. Ainda de acordo com o autor, 0 homevisto hoje como “uma simples
mercadoria”, que deve se transformar incessantemasuta tentar adaptar-se a um

contexto social sempre novo.

7

O novo mundo da mercadoria presente é “quase emi@it Nesse mundo,
todas as suas atividades, nas mais diversas rediées como seus mecanismos de
subjetivacéo, sdo alvos da sua precisa pontarialdiema forma, € necessario buscar
espacos de resisténcia, de “escape”, ao contrgiatie dos produtores de sonhos.
Torna-se vital, pois, que estejam em plena ativdadas as formas de resisténcia que

mantém a cultura, a diversidade e as conquistas/iiaacao.

Em seu artigo “O individuo fora da cidade: ques@éransmissao na sociedade
contemporanea”, Szapiro assinala que a transmseséefere a sucessao geracional, na
qual uma existéncia tem o seu sentido reveladelag&do com os que o antecederam e

com os que Virdo. A esse respeito, a autora chaatengdo para a funcéo simbélita:

“ndo ha lago social sem uma auséncia, que € a g@udide
possibilidade de exercicio da funcdo simbdlicapémendo ao sujeito
um ponto de apoio, apoio que lhe permite enunciem roprio
discurso, diferenciando-se e constituindo-se na singularidade. O

ser humano nao recebe nunca de si mesmo a suarexastO outro é a

3 Dufour, Dany-Robert “A Arte de Reduzir as Cabe¢26805, pg-72,73.

4 Szapiro, Ana Maria, “O individuo fora da cidadeestdes a transmissdo na sociedade contemporarstatipk e Pesquisas em
Psicologia, ano 3, n° 1,2003.
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autoridade fundadora que permitira ao sujeito furda na sua

interioridade.”

Assim, as dificuldades hoje colocadas na questfiandmissédo se evidenciam
ao nos deparamos com jovens sem referéncia ou dmuldhdes relativas as novas
composicoes e aos conceitos familiares, cujos eslgdio “fluidos”. A transmisséo entre
as geracOes aparece minimizada, desvalorizada enegéno recusada. As relacdes
igualitarias, vividas no ambito familiar (pais #és) e na escola (professores e alunos),
parecem ter produzido, como efeito, uma juventwdataria a valorizar as herancas

simbolicas.

|.2 —Saber e Transmissao na Era da Informéatica

Em qualquer referéncia que se faca a pos-modemidyotard € um nome que
nao se pode deixar de mencionar. Em sua obra “AdiCao Pos-Moderna” (2006),
considerada seminal, Lyotard faz uma analise ddicao do saber na atual situacéo da
cultura ocidental, identificando uma reformulacdo matureza do saber no centro de
uma mudanca histérica e cultural. “A Condicdo Pasibtna” é um ensaio sobre essa
hipotese de estarmos vivendo uma era em que o salslx de estatuto, seja nos seus
referentes, nos seus destinadores ou nos seusati@stis. Lyotard observa que o
cenario pés-moderno € essencialmente cibernétioomativo e informacional. Assim,

0 autor sugere que a diversidade seria uma condigastrutiva do atual sistema
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econdmico global, que precisa “de todo o tipo desgEtiva cosmopolita’® Dessa

forma, na condicdo pés-moderna, onde houver faltsabder cientifico e técnico, havera
a falta de riqueza. A producao cientifica, portant@eja pelo nimero de patentes
registradas ou de trabalhos publicados, e ndo anpieducdo de bens como matérias-
primas ou manufaturados —, torna-se hoje o alvoatguista de qualquer nacdo que

pretenda construir riqueza.

No Capitulo 1 de “A Condicdo Pdés-moderna”, cujoldi € “O campo: O Saber
nas Sociedades Informatizadas”, Lyotard (2006)alfebcom a hipotese de que o saber
mudou de estatuto quando as sociedades entraram pas-industrial, e as culturas na
pos-modernidade. Isso teria comecado a ocorrerrtir p@ final da década de 50

marcando para a Europa o fim de sua reconstrucao.

N&o podendo organizar um quadro que ndo poderiaasepleto, Lyotard vai
direto ao ponto: ha 40 anos, o saber cientifice #enicas de vanguarda formam uma
espécie de discurso que versa sobre a linguagdondaudiologia, a linguistica e os
problemas de comunicacao, a cibernética, as matamdhodernas e a informatica, os
computadores e suas linguagens, as traducdeslgto.¥az com que a incidéncia desse
tipo de informacdo atue sobre o saber, que, poivemavem a ser afetado em duas
funcdes: na pesquisa e na transmissao de conh@éoim®mmodelo tradicional do saber
dos ultimos anos mistura-se ao inovador técnicojindd das experiéncias poés-
industrialistas, sobretudo com a chegada e, maigretamente, popularizacdo da

Internet, que € um espaco agregador de multiptaticthdes e funcoes.

> A Condigéo p6s-moderna - Lyotard, 2006:p. 62-63.
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Com a rapidez de transmissdo de dados, de sonsneagens, a aquisicao de
conhecimentos se modifica. Em consequéncia, aerawo saber ndo é mais a mesma,
e ele passa a ser traduzido em quantidades denexféo. O saber adquire warater
diferente, a partir dos novos paradigmas da sodedacnoldgica, sendo ao mesmo
tempo um novo instrumento de poder e uma aberanaas diferencaPassamos a ter
uma relacdo de produtores e consumidores. Cabesujaibo 0s meios para traduzir
nessas linguagens o que uns buscam inventar esdoiscam aprender (“valor” =
qualidadeversusquantidade). A tendéncia, por conseguinte, sesaler deixar de

conter em si mesmo sua proépria finalidade, perdeedovalor de uso.

Dufour (2005) relaciona uma série de acontecinsegt® vém pontuando a pos-
modernidade — dominio de mercado, dificuldades ulgetvacdo e de socializacéo,
aparecimento de “novos sintomas”, (passagens ao pato exemplo, explosdo da
deliguéncia entre os jovens, novas formas de witdéa novas formas sacrificiais). O
autor discorda daqueles que se contentam em afqueganao ha nada novo ai e que o0s
excessos seriam decorrentes do volume de inforreadble considera que essas
questbes sao importantes para serem analisadas, gbeiam profundamente a

juventude.

A fratura na modernidade, ainda segundo o auttati@sa cisdo entre as forcas
nas quais se apoiava a “modernidade classica”.jaeseem as grandes ideologias e
também os movimentos de “vanguarda”, e diminuirarpapel do Estado, com o
reinado do dinheiro virtual, o achatamento da hestdiante da imediatez dos
acontecimentos, o poder da tecnociéncia e a araplidg duracéo vida. E Dufowp(

cit.) concluiu que o que vemos hoje tem a ver comotiberalismo:
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“O neoliberalismo — para chamar esse novo estadea&utalismo por
seu nome — atualmente estd ocupado em desfazey #sdiormas de
trocas que prevaleciam, substituindo-as por umregfeial que avalize
0 absoluto ou metassocial das trocas. Deixa-sartrgle agora, de se
referir a qualquer valor transcendental para se idad as trocas. As
trocas ndo valem mais enquanto garantidas por upténeia superior
(de ordem transcendental ou moral), mas, sim, pgle colocam
diretamente em relacdo enquanto mercadorias. Em palavra, a

troca comercial, hoje, dessimboliza 0 mund@UFOUR, Le Monde

Ed. 10/2003).

Na contemporaneidade, dois eventos, a meu vesagzas também a influenciar
as relacdes entre os individuos. Um, de ordemigmlifioi a Queda do Muro de Berlim
(1989). O outro, de ordem tecnoldgica, foi quand@sico inglés Tim Berners Lee, no
fim dos anos 90, abriu mao do lucro pessoal, coldzap protocolo http em dominio

publico, proporcionando a liberacéo do sistema wwurld wide web) para o mundo.

A Internet popularizou-se. Uma das questdes mgimitantes sobre o acesso a
formas alternativas de informagéo é que este fenémem influenciando a maneira de
transmissdo de saberes dentro e fora das insetigé ensino. Um grande dilema que
se coloca, no entanto, é o da qualificacdo darmbgao que se recebe. Na rede, 0s
critérios de sele¢cdo e de avaliagdo ou ndo existemainda s&o fluidos, ou sé&o
alicercados em uma reputacdo prévia, anterior érnlet. Mudancas na forma e no
acesso a informacao indicam e mobilizam diferemedos e graus de acesso ao poder

por diferentes grupos. Cabe ressaltar que as aqsestlacionadas a Internet ndo seréo

18



abordadas neste estudo, pois direcionamos a igagéb para a relagao professor-aluno

NOS CUrsos superiores presenciais.

CAPITULO I

AH! VOCE E SO PROFESSOR?

Este capitulo discorre sobre o lugar da educac&ociadade moderna no Brasil
e o carater da relacdo professor-aluno no contxtensino superior. Os pensamentos
de Lyotard, Hannah Arendt, Dufour e Dumont sdo twsacomo referéncia para a

andlise das mudancgas do atual sistema educacideadas implica¢cdes na sociedade.

II. 1 - A Crise na Educacéao

Partindo da obra de Azevedo (1964), no Brasil Qial§1500-1822), a educacéo
assegurava o dominio dos portugueses sobre os iadie negros escravos. A politica
educacional era feita quase que exclusivamente Igedga Catolica, no ambito da
sociedade civil. No final deste periodo e durantenpério (1822-1889), delineia-se
uma estrutura de classes, e a educacdo, além deduep a ideologia, passa a
reproduzir também a estrutura de classes. A matRPrimeira Republica (1889-1930), a
educacao tornou-se cada vez mais no Brasil umumsinto de reproducdo das

desigualdades entre as classes sociais.
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A Revolucédo de 30 foi o marco referencial da elstrdo Brasil no modelo
capitalista de producédo, que passou a exigir maobde especializada para atender a
uma nova realidade. Foi nesse mesmo ano que sa& @eacdo do Ministério da
Educacédo e Saude Publica, tendo em vista a neadsdilé se investir em educacao. O
Governo Provisorio, logo no ano seguinte, sancideeretos, organizando o ensino

secundario e as universidades brasileiras aindéstrates.

A obra “A Cultura Brasileira” de Fernando de Azéog1964) elaborou uma
versao da histéria da educacéo brasileira, queadoje se faz presente. Em toda a
narrativa, € sugerido ou reafirmado em partes ndésti do livro que a verdadeira
esséncia do ensino deve ser a sua vinculacdo aratisos e utilitarios. Apresentando
as reformas educacionais promovidas a partir daddéde 20 como "a fase mais
importante do desenvolvimento de uma politica mediale educacao”, Fernando de
Azevedo legitima sua prépria trajetéria e a de gewpo, comO Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Novél932), documento Unico na histéria da educacao

brasileira e que mantém até hoje sua validade.

Ao contrario de Gilberto Freyre (1992), que camstruma interpretacdo da
cultura brasileira ancorada na marca da miscigenacée modernistas, como Mario de
Andrade, que buscavam tracos de nossa identidadmulhaa nativa, Fernando de
Azevedo persegue, ao longo de sua obra, uma sipé&eaeconstruir a sua versao da
cultura brasileira, que busca apreender "a almmentalidade coletiva (...) exprimir o
que ha de comum entre regifes extremamente difatas; mas proximas umas das

outras, pela unidade fundamental da formacdo de pawo, impregnado pelo
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catolicismo (...) e pela influéncia portuguesa,pprelerante na interpretacdo dos

elementos indigenas e africarfo”.

Seguindo sua analise, Azevedp.( cit) afirma que os anos de 46 a 61, do
século passado, foram marcados por lutas, por dimeaedo democratica, como fator
social construtivo, que atendesse a todos e quiilngsse para o desenvolvimento
econdbmico da nacdo. A aprovacdo da Lei. 4.024/@6dréaeu a adequacdo de uma
educacdo ao proposito desenvolvimentista do paigpoga — o0 econdmico. Ja a
situacdo educacional no Brasil de 61 a 64 retrat@néralizacdo do poder pela criacédo
do Conselho Federal de Educacdo, adotando medilastegracdo nacional, e a
centralizacao das decisdes relativas a educacderth e adocdo de uma planificacédo
educacional respaldada na Carta de Punta Del A€lenferéncia de Santiago do Chile
e a Comissdo Econbmica para a América Latina (CBR#luenciaram a educacgao no
Brasil, objetivando estendé-la e melhora-la emdamograus, niveis e aspectos a fim de
atingir o Planejamento Econdmico e Social, no esfale preparar médo de obra

qualificada para a industria.

A situacdo educacional no Brasil de 64 a 69 colaumidiante de um periodo
de desenvolvimento econémico em que prevaleciantdsade consumo das classes
alta e média. Portanto, uma modernizacao transfitaraen mecanismo de dominacéo, e
nao de desenvolvimento autbnomo. O Acordo de FDekd&ste, que punha em prética
as relacdes de “interdependéncia” entre os Estddmos e o Brasil, com a introducao

do capital externo e da tecnologia estrangeiraniier dar suporte a essas mudancas,

® A Cultura Brasileira — Fernando Azevedo, 1964,4p.2
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ou a “modernizacao”, pela possibilidade de acesseraados externos, tendo em vista
manter a viabilidade econdmica e politica do siatefosteriormente, houve um
segundo acordo para “melhoria” do ensino médio, aotniacdo do SENAI - Servico
Nacional da Industria, com a finalidade de trem@erarios para a industria, e de outros
cursos pelo radio e pela televisdo. Outros acodadimgiram também o controle de
publicacéo e divulgacao de livros didaticos, al@natio o sistema de ensino vigente na
época. No entanto, as reais deficiéncias do ensiasileiro e a execucdo de uma
educacdo concebida por meio da, e para a, noskdadeaforam silenciadas por
decretos e pelo Ato Institucional n® 5, que ingtiucensura a imprensa, a educacgao e a

cultura, o que possibilitou a manutencdo da hegentanclasse dominante.

As reformas educacionais entre 69 e 71 foram dineclas pelo IPES/IBAD
(Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais e ItstBuasileiro de Acdo Democratica),
determinadas pelo Plano Decenal, nos moldes doslacdVEC/USAID. Assim,
consolidou-se a Lei da Reforma Universitaria de81@fija maior preocupacao era a
mao de obra qualificada, destinada aos altos ecalé industria e da administracao,
em oposicado a educacao popular. As palavras “pémdug “produtividade” ganharam
destaque no campo educacional, advindas de ummsiséelucacional que tinha por
objetivo formar profissionais qualificados e maoothea nos setores industriais e rurais,

necessarios ao desenvolvimento industrial.

Permeada por uma linguagem cientifico-tecnocratciga e convincente,
repleta de simbolos e metaforas, grupos de trabslsonomeados para planejar e

propor medidas de atualizacdo e expansdo do efsnamental e colegial (hoje
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ensino médio), com uma generalizacdo do ensingspionalizante. A discussao da Lei
5692/71 pelo Congresso Nacional foi permeada pomembos de “apatia”, pois as
influéncias do Ato Institucional n° 5 ainda eramsiweis. Devido ao enfraquecimento
dos poderes do Congresso Nacional, com a extinedpadidos politicos e com as
sucessivas cassacOes dos direitos politicos dusadiiadura militar, em 11 de agosto
de 1971, ainda sob o acordo MEC/USAID, foi publacadlLei de Diretrizes e Bases n°

5.692 para o Ensino de 1° e 2° graus.

Com o fim da ditadura militar e a abertura politioan novo ciclo se abre a
partir dos anos oitenta, entre seminarios, congsegscontros e conferéncias pelo pais.
Da época de formacdo de mao de obra e da espac@miz passamos a fase do
conhecimento, em virtude das mudancas constantes,ndvas tecnologias e da
globalizacéo, o que nos indica uma nova forma d&nane aprender e que atenda a

essa nova realidade.

Il. 2 Escola e Educacao

A educacdo foi tida, durante longo tempo na hiatdmasileira, e ainda se
mantém para alguns, como “a redentora da sociedalel escola, como espaco

“sagrado” para essa formacdo. Com o passar dosogenap propria sociedade, os
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professores, os pais, as maes, 0s estudantes @ves@gs visualizaram o fim dessa
crenca, compreendendo a interferéncia de outromeal®s e influéncias que
contribuem decisivamente para a formacdo e que pa&iitencem a escola. Esses
elementos sdo de ordem econdmica, social, pol@idayral e religiosa. Assim sendo, a
educacdo ndo depende exclusivamente da escoladenasn conjunto de fatores
associados. Por tradicdo, a escola tem se resplaresdi pelo repasse de informacoes,
as quais até pouco tempo encontravam nela espdgo ealugar privilegiado. O
professor era o grande detentor do saber e enadoeagficialmente do repasse desse
conhecimento. Hoje, as informacdes podem ser abtidan mais nitidez, rapidez e
dinamicidade, em muitos veiculos como jornais, ste, livros didaticos, Internet,
televisdo, midias audiovisuais e eletronicas. Hadiscutivelmente, uma
“democratizacdo representativa’, com a existén@antis meios de informacdo e

formacéo.

A educacdo é um bem publico. Nos ultimos anosddea0 préprio processo de
modernizacdo do Estado, a educacédo passou a sbemnmisto. Vale reproduzir as
palavras de Hannah Arendt, que em sua época aeartaira essa inversao de valores
“Em vista da evolucdo da era moderna e da ascena&odedade, na qual a mais
privada de todas as atividades humanas, o labortoseou publicd, ’ ou seja, a
educacdo pertence ao mundo das coisas publicaémPainda de acordo com o
pensamento da autora, a educacao se transformalenprivado e, hoje, passou a ser
concebida como valor de troca. Essa concepcad dwaeducacdo altera o seu

entendimento inicial, que foi filosoficamente agueéle iniciar os novos num mundo

A Condi¢do Humana, ARENDT, 2005 — p.124.
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comum de herancas simbdlicas e realizagcbes mategigignificava, simultaneamente,
o acolhimento num mundo comum, tornando possigehatituicdo da singularidade de
cada um junto a permanéncia dessa heranca pubtica eenovacao pelos que dela se

apoderam.

Segundo Arendt (2005), a razdo maior da educagdmedato de que os seres
humanos nascem para 0 mundo e que a essénciac@&desta diretamente ligada a
liberdade; ou seja, o individuo educado tem ligeotha.O conhecimento e a posse do
mundo exigem um processo de iniciagdo em seusfisapds, praticas, sentidos e
linguagem, exigindo a formacao por meio de um mescesducativo. Por se tratar de
uma heranca simbolica, € compartilhada e a Unioadode tomar posse sera pelo

processo de aprendizagem.

Contudo, Hannah Arendt (2005) considera que a e€docando pode
desempenhar papel algum na politica, pois estachda 0 sujeito que ja passou pelo
processo educacional, ou seja, lida com o aduksim se a politica € uma area que
pertence aos adultos, um espaco destinado aos,igahigualdade ndo pode existir
entre criangas e adultos. Arendt defende ser gemeabilidade do adulto conduzir as
criancas. Em relacdo aos educadores, acredita spes @ém a responsabilidade de
apresentar o mundo para o jovem. E a funcdo ddaegcensinar as criangas como o

mundo é.

Para Lyotard (2006), o ensino deve garantir a chpy@ de competéncias e o

seu desenvolvimento. Mas, para isso, seria net@sgd a transmissao do saber néo se
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limitasse a informacdo e, sim, contemplasse a d@&gem dos procedimentos que
melhorassem a capacidade do estudante de intedgga@mampos que a organizacao

tradicional do saber isola.

“Certamente, ndo € preciso grande imaginacao pagtedtar os perigos de um
declinio sempre crescente nos padroes elementaréstalidade do sistema escolar, e

a seriedade do problema tem sido sublinhada apealaninente pelos inimeros esfor¢cos

8
baldados das autoridades educacionais para deteaee”.

II. 3 — Educacao X Dissolugéo da Hierarquia

As Relacdes Igualitarias Professor-Aluno

Para trazer a discussdo para o ambito da dissoldgadierarquias, é
fundamental o pensamento de Louis Dumont. Nessalse@umont (1985) analisa as
sociedades modernas a partir da emergéncia dovitindilismo”, que segundo o autor

seria a ideologia dominante nessas sociedades.

Dedicando-se ao estudo das castas indianas, Dufopntcit) estabelece a
diferenca entre o principio hierarquico, organizatks sociedades holistas tradicionais,
e 0 principio igualitario, organizador das socieathdividualistas modernas. Para o

autor, o modelo de organizacdo de cada sociedadiiztrsua ideologia. Assim,

8 Entre o Passado e o Futuro, Hannad Arendt, p. 221.
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enquanto as sociedades tradicionais holistas saniaegn a partir de um valor
hierarquico que constitui seu pilar, as sociedadeslernas se organizam de outro
modo, a partir do “individuo” — enquanto “parte” gue constituira o pilar dessa
estrutura social, como uma categoria moral autbnofasabido que qualquer
organizacdo social imp8e algum tipo de limite aoaamia individual. No entanto,
argumenta Dumontof. cit) em sua analise, nas sociedades modernas, tatsslim

produzem mal estar, colocando individuos e socedatdois pélos de enfrentamento.

Dumont pp. cit) argumenta que a no¢ao de valor, na sociedadernadeinca
esta vinculada ao todo, mas a parte, ao individugiediferentemente da configuracao
tradicional hierarquica em que o todo é a refegépeaira qualquer valor. No caso das
sociedades modernas, sendo os valores estabelexig@stir da parte, € possivel

desencadear-se argumentos no sentido de quest®pa+ qualquer outra parte.

Em sua analise antropolégica sobre a ideologia magdeDumont @p. cit)
afirmou que, nesta ideologia, o individuo é umagatia fundamental. Nesse contexto,
abre-se para o autor um espaco privilegiado paaat@pologia, como ciéncia, para
entender e explicar os fenbmenos sobre os quaislseaca nesta nova realidade social
de globalizacéo e, portanto, para o individuo gerfapto e critico a fim de repensar a si
proprio e o mundo atual. Dumondp( cit) questiona a universalidade da ideia de
individuo tal como a concebemos nas nossas so@ggdeih que o individuo € o “valor”
englobante. O autor dedicou-se a demonstracao stariai dessa configuracdo de
valores até a sua hegemonia na configuracao dautaucidental moderna”, fazendo

uma critica ao individualismo como produto dessam@esociedade. A leitura de sua
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obra adquire especial relevo quando pensamos naduadlismo contemporaneo.

A autonomizacdo moral do individuo na modernidadedyziu efeitos de
subjetividade que devem ser considerados e que osengmlizaram na pos-
modernidade. O fato inevitavel de que qualquer ihdai@e de organizacdo social
pressupde algum tipo de limite a autonomia indi@ida seria o bastante. A autonomia
do individuo estabelece um imaginario de indepetidéjue veio a produzir um estado
de tensdo permanente entre o valor individuo “art@i e o valor “sociedade”. Para
descrever anodus operandilessa ideologia igualitaria, Dumont (1985) mogtra, na
ideologia moderna, o individuo se transforma @ategoria moral Ja nas sociedades
tradicionais, o principio hierarquico ordena asmincas, definindo, naturalmente, o
lugar de cada individuo. Essa ideia € a que estedetulturalmente, por exemplo, a

superioridade das forcas da natureza sobre o homem.

Il. 4 — A Universidade

Segundo Franklin Leopoldo (1996), o desdobrameatdrevolucédo Industrial
no final do século XVIII atingiu a producdo artgstj criando a industria cultural,
chegando atualmente a esfera educacional. Esseogpasl em relevo a questado das
relacdes entre educacdo e sociedade e exigiu slarsidiade uma reflexdo sobre sua

identidade e sobre as perspectivas de interaca@sonstituicdes sociais, econémicas e
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politicas.

A origem da palavra universidade provém do latmversitate “universalidade,
totalidade, conjunto; corpo, companhia, corporag&mmunidade”; no século XV,
adquiriu o sentido de “totalidade, conjunto (despes)”. Segundo Trindade (1994),
“estender, por equidade, a setores amplos da salgeds conhecimentos gerados e

acumulados na instituicdo” € uma das principaisads da universidade.

Em seu percurso historico, de acordo com Frankikopbldo ¢p. cit), a
universidade surgiu em quatro periodos. O priméi@ invencao da universidade em
plena Idade Média. Foi constituida a partir do nhmde universidade tradicional e das
experiéncias precursoras de Paris e Bolonha. O Imdde implantado em todo o

territorio europeu sob a protecéo da Igreja romana.

O segundo periodo se inicia no século XV: a usidade renascentista, que
recebe o impacto das transformacdes comerciaisapdgatismo e do humanismo,
ascendendo nas republicas urbanas italianas. Hsdarsidades se espalham pelos
principais paises da Europa do centro e do noddad sofrem também os efeitos da

Reforma e Contra-Reforma.

No século XVIII, surge a terceira universidade, cada pelas descobertas
cientificas em diversos campos do saber, pelo Hismo e pelo inicio da Revolugao
Industrial inglesa. Era uma época que valorizakazao, o espirito critico e a tolerancia

religiosa. Assim, a universidade inicia o procesgoinstitucionalizacdo da ciéncia

29



numa transi¢cao para os modelos que seréo defiaigasgtir do século XIX.

A universidade moderna comeca no século XIX e smds até os dias atuais.
Introduziu-se uma nova relacédo entre Estado e tsidagde, que permitiu a formacéo

dos principais padrbes das universidades atuais.

O marco mais evidente da universidade moderna éieetdidade de Berlim,
criada em 1810, segundo a concepcédo do educaduoé@l&ilhelm von Humboldt
[1767-1835]. Em tal modelo, que, além do ensing & pesquisa como atividade
institucional permanente, a universidade é o lugar,exceléncia, em que se gesta a

concepcao e a construcdo da identidade nacional.

Ora, atualmente vivemos uma concepcdo de univelksidme se relaciona,
sobretudo, ao modelo de producéo e de transferdeai@nhecimentos para a estrutura
econdmica. E hoje a universidade a principal iigiio da qual se esperam respostas
objetivas e técnicas, de modo que atenda a soeeckdh vez mais modelada pela
tecnologia. Segundo Petréll§1994), “h4 uma crescente e penetrante influédeia
ciéncia e da tecnologia em cada aspecto da condlighiana e social’. Embora a
universidade seja o local de confronto ideoldgicke elisputa politica, ela vem cada vez

mais produzindo agentes e conhecimentos que sfdraram em capital.

Contudo, a universidade exerce também uma fungéal ®ndo produz para si

® PETRELLA, Riccardo. “Es posible una ciéncia y teenologia para ocho mil milones de personas?’dest$ociales de la
Ciéncia, n. 2, Universidad Nacional de Quilmes, iigeAires, 1994.
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mesma. Para a UNESE(1995), a universidade considera o seu carateersal, mas

a aplicacdo do seu conhecimento costuma ser ldeaka perspectiva leva-se em conta
que a qualidade ndo €& competitividade, mas, sirlidasedade. A cooperacao
académica refere-se a equidade da sua missdobetustn, deve-se considerar a
solidariedade interinstituicional, a comunicac&erisubjetiva e a compreensao de que a

educacao de qualidade é tarefa de todos, porqueit® die todos.

Il. 5 - A Universidade no Brasil

Breve historico

Segundo Trindade (2001), a transferéncia da FanRkal para o Brasil
transformou o pais em sede da Coroa portuguesa mss@nca impulsionou a
implementacdo de medidas administrativas, econ@miea culturais para
desenvolvimento da infra-estrutura necessaria acidnamento do Império. A criacao
dos primeiros estabelecimentos de ensino supasswava formar quadros profissionais
para os servicos publicos voltados para a admag@tr do pais. As areas privilegiadas
eram: Medicina, Engenharia e Direito. Em 1808, rorzriados o0s primeiros
estabelecimentos de ensino médico-cirurgico deafalve do Rio de Janeiro, sendo
esta Ultima cidade palco de outras iniciativasucals e cientificas, como a criacdo da
Imprensa Régia, da Biblioteca Nacional e dos prioseperiodicos cientificos. Em
1827, surgiram as primeiras faculdades em Olin&&e@ Paulo, ambas Faculdades de

Direito.

2 UNESCO. Documento para a mudanca e o desenvoltinenEducacdo Superior, 1995.
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A Universidade do Brasil foi formalmente fundada €920, para que o
Presidente do Brasil pudesse conceder o tituloaledd Honoris Causa (titulo que s6
pode ser dado por uma universidade) ao Rei da deglgjue visitaria o pais. A
Universidade do Brasil reuniu as faculdades de bedj de Direito e a escola
Politécnica, que ja existiam isoladamente. Maiddapassou a se chamar Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Em seu inicio, o sisténensino superior brasileiro copia o
modelo napolebnico de academias e centros de pasqgsgblada de ensino,
exclusivamente, voltados para as funcbes técnisasp nenhum interesse no

desenvolvimento cientifico.

A USP (Universidade de Sao Paulo) € fundada em.1M3ds do que uma
simples reunido de escolas profissionalizantegyrneeira instituicdo a ter realmente o
carater de universidade, contando inclusive coraraumia, que foi respeitada somente
nos primeiros anos. A USP surgiu incentivada patguesia paulista, que almejava ter
em seu estado uma escola superior, capaz de prejeais filhos para serem futuros

lideres politicos.

Como o aumento do numero de universidades foi isipido pelos interesses
econdmicos e politicos da burguesia burocréaticggroblemas do ensino superior no
pais ndo foram solucionados. O acesso as univdesdaa restrito, havendo apenas um
aglutinado de faculdades e seis universidades em da estruturacdo. Todas ainda
carecendo de representacdo estudantii e autondiease periodo de relativo
crescimento do numero de universidades, no Estado Ne Vargas (1937-1945), foi

criada a fundacédo da Faculdade Catolica em 194ibntieada Universidade Catdlica
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em 1946. Era o inicio do ensino superior privadmeimivado pelo Estado. A gestédo
Vargas comecou a implementar o modelo norte-anrerida ensino pago (que ganhava
forca nos Estados Unidos como “via de modernizadao ensino servindo ao
desenvolvimento”). Esse modelo introduziu os cutpos-graduacao e a organizacao
departamental, pressupondo que todo o sistemassewsveria para a forma ideal das

“universidades de pesquisa”.

Com o fim do “Estado Novo” ressurgiu a luta pelgiea publico e gratuito, que
resultou em um acordo entre privatistas e defeastweensino publico. Esse acordo foi
consagrado na LDB - Lei de Diretrizes e Bases dac&gho Nacional de 1961 (Lei
4.024), que acolheu antigas reivindicagcbes demoastcomo a equivaléncia dos
ramos do ensino meédio (técnico e secundario), amgdi 0 acesso aos Ccursos
superiores. A LDB reconheceu a educacdo como alidsttodos e o ensino primario
como obrigatério a partir dos sete anos. A Lei atesta, ainda, que poderiam ser
formadas classes especiais ou cursos supletivasopajue ndo entrassem na escola em
idade prépria, e que, aos maiores de 16 anos, EEmaitida a obtencdo de certificados
de conclusdo do curso ginasial, mediante a prestdedexames de madureza, apos
estudos realizados sem observancia de regime esfols maiores de 19 anos seria
também concedido o direito a obtencédo do certificdel concluséo do curso colegial
nas mesmas bases. A Lei também estendeu ao ensmdopa autorizacdo para a

realizacdo desses exames.

Contudo, apesar da LDB representar um avanco, iicpokeducacional do

regime militar (1964-1985) ndo permitiu ir muiton@ge. A ditadura consagrou a politica
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de privatizacado do ensino, sobretudo no que dizereEsao ensino superior. Em 1963,
20% apenas do ensino superior era pago. Nos ultanos do regime militar, essa
média ultrapassava os 80%. Os novos movimentoslgreguem prol da educacéo
publica, no inicio dos anos 1980, néo reproduzianeses dos “Pioneiros da Educacao
Nova”, das décadas de 1920 e 1930, nem os métedtisaissdo da Lei de Diretrizes e
Bases (1946-1961), tampouco pretendiam refazer minb®@ das “Convencdes
Operarias de Defesa da Escola Publica” do inicia@zada de 1960. Contudo, tanto
nos anos 60 quanto nos anos 80, a defesa da ¢sdmiea foi levada a frente pelos

setores progressistas.

A Reforma Universitaria (1968tonsagrou em Lei (n° 5.5%0muitas das
reivindicacdes dos professores mais ativos e damemto estudantil, do periodo pré-
64, tais como: a adoc¢ao do sistema de créditosemi@stralidade; a abolicdo da catedra,
substituida pelo sistema colegiado de departameatascriagdo de institutos centrais,
reunindo disciplinas que antes se repetiam poasdaculdades e cursos, com objetivo
de reduzir a duplicacdo de esforcos e de aumengdic&ncia das universidades.
Introduziu-se o ciclo basico, a fim de dar aos aatites uma formacéo geral antes da
especializacdo profissional, compensando as liGe®¢cdo ensino secundario.
Finalmente, a legislacdo consagrou a indissoldzlkddo ensino, da pesquisa e da
extensao, e estabeleceu o ideal de que todo coesigerior do pais se organizasse em

universidades, e ndo simplesmente em escolas &onlad

A reforma de 1968 €, geralmente, vista como umaobrando governo militar

para, com o auxilio americano, frear a mobilizagdtudantil e universitaria. Houve
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uma Comissédo Militar dirigida pelo general Meiratida, criada pela preocupacdo do
governo com 0s movimentos estudantis, e que tewe cesultado apressar os trabalhos
da comisséo que elaborou a reforma, influenciataaobém, a expansédo das matriculas
nos anos subsequentes. Todavia, o regime militatinBa ainda formado ideia alguma
a respeito do que fazer com o ensino supettaa, reforma incorporou uma boa parte
dos projetos reformistas iniciados com a Univeddale Brasilia, que tiveram
continuidade na Universidade de Minas Gerais, darangestdo de Aluisio Pimenta.
Além da represséo do inicio dos anos 70 e da adie@bguns formatos oriundos das
universidades americanas, hoje difundidos no mumtéoo, os problemas da legislacao
de 1968 referem-se também ao fato de que a refawonaatar de implantar um modelo
considerado ideal, ndo levou em consideracdo @aeal do sistema educacional do
pais naquele periodo. Isso provocou um crescimexptnsivo do ensino superior nos

anos seguintes.

Ao propor a dissolucdo das antigas faculdades e susstituicido por
departamentos e institutos centrais, a reforma9é& terminou, em muitos casos, por
destruir instituicbes ou programas ja constituidasies que o0s novos formatos
pudessem adquirir consisténcia. Apenas as escealasfontes e mais tradicionais foram
capazes de resistir a mudanca, criando o sistepartdmental e de institutos em seu
interior. Por isso, muitas vezes, elas foram aga$nique conseguiram manter ou

melhorar sua qualidade nos anos 70.

Em 1988, ano em que foi promulgada a ConstituigdBRepublica Federativa do

1 pedro Lincoln Ledo de Mattos -tese de doutoramémgtaterra, 1988.
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Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacawm vaiender o0s preceitos
constitucionais, resultantes de um longo processotrdmitacdo (oito anos), no
Congresso Nacional. Finalmente, em 20 de dezen&i®896, ganhou o nimero 9.394,
sendo sancionada e promulgada, definindo as lintestras do ordenamento geral da
Educacdo. Como Lei Nacional de Educacédo tracoue enitras coisas, 0S principios
educativos, especificou 0s niveis e as modalidddesnsino e regulou e regulamentou a
estrutura e o funcionamento do sistema de ensimboms. Ela envolve muitos
interesses, interferindo tanto nas instituicoedipadk quanto nas privadas, abrangendo

todos os aspectos da organizacao da educacéo alacion

A falta de uma definicdo legal de cursos profisgi@antes e académicos e de
universidades de pesquisa e profissionalizantesm@ wlas maiores causas da
complexidade e do emaranhado juridico em que sen@@aca politica educacional do
pais. Esse fato confirma que um dos maiores pr@deda educacdo do pais é de

estrutura e organizacao.

II. 6 - O Desafio da Universidade na contemporaneatie

Na pos-modernidade, a problematica — universidsmigedade, conhecimento e
poder — tem o seu ponto fundamental nas novasdedaentre ciéncia e poder. As

universidades atuais encontram-se inseridas naiggioctientifica e tecnologica voltada
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para 0 mercado e para o Estado, tanto nas econoapaalistas como nas socialistas, e
estdo submetidas a légicas que afetaram considiexavte sua autonomia académico-

cientifica tradicional.

Para Lyotard (2006), as universidades desempenham¢cao de apresentar o
conhecimento, evidenciar os principios, pois “nfigte capacidade cientifica criadora
sem espirito especulativo”. Para ele, as univelsslasdo especulativas, a partir do

momento em que utilizam critérios especulativos pegitimar o saber.

Segundo Marilena Chaui (1999%,quando educacéo de direito é transformada
em servico e a universidade é percebida como pi@stale servicos, vé-se introduzido
um vocabuléario neoliberal para a “autonomia unit@rns”, como transparece no uso de
expressdes como “qualidade universitaria”, “avalagniversitaria” e “flexibilizacéo
da universidade”. A flexibilizacdo pode ser vistano consequéncia da “autonomia”.
De acordo com o Ministério da Educacao (MEC), fididar significa:1) eliminar o
regime unico de trabalho e concurso publico e acdedo exclusiva, substituindo-os
por contratos flexiveis; 2) simplificar os processle compra (as licitacdes), a gestao
financeira e a prestacdo de contas; 3) adaptaruoécdos de graduacdo e pos-
graduacdo as necessidades profissionais das dédsreegides do pais; 4) separar
docéncia e pesquisa, deixando a primeira a undaasi e deslocando a segunda para

centros autbnomos de pesquisa.

O Ministério da Educacédo define qualidade comoanfuoeténcia e exceléncia

12 A Universidade em Ruinas. p.215-216.
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cujo critério € o atendimento as necessidades ddemizacdo da economia e
desenvolvimento social” e é medida pela produttdaA produtividade é orientada
por trés critérios: o quanto uma universidade prpeém quanto tempo produz; e qual o
custo do que produz. Resumindo, os critérios ddytnddade sa@uantidadetempoe

custq trés itens que definirdo os contratos de gestéao.

E importante ressaltar que a produtividade n&otiuneso que se produz, como
se produz, para qué ou para quem se produz, e damama inversao ideoldgica da

qualidade em quantidade.

Na discussdo da producdo do saber universitariticoue privado, Sobrinho
(1999) comenta que € a universidade publica qu#ugra grande maioria das pesquisas
em muitos paises, e, certamente no Brasil, € edapguduz ndo s6 os conhecimentos
técnicos e cientificos necessarios para o desemeho do pais, mas também as

criticas essenciais a construcao de uma sociedade.

Assim, o devir histérico da universidade € influado pelo devir historico da
sociedade, e vice-versa. Contudo, a universidateot seus desafios originados nas
constantes e profundas modificacdes sociais dewddisponibilizacdo e ao uso pela
sociedade de novos bens e servicos resultantemvdasos da tecnologia, que nao raro
mudam suas tradi¢des, os habitos, as prioridades;ada de valores e, até, a visdo que

0 proprio homem tem de si mesmo.
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[1.7 — Expanséo do Ensino Superior no Brasil e Suasonsequéncias

Nos ultimos anos, a educacdo assume o caraterrsalivan fungdes vitais para
o desenvolvimento econdmico das nacbes. Paradox@mes grandes investimentos
sdo cada vez mais insuficientes e decrescentesiltimss anos. Eles foram destinados
a instrucdo e a capacitagdo de um contingente @opuobl cada vez maior em todos os

quadrantes do mundo. Segundo a UNESZO,

“a matricula em todos os niveis da educacdo pagsaB7 milhdes em
1960 a 990 milhdes em 1991, isto significa que dicénhda populagéo

mundial que teve acesso a educacdo aumentou depdr?4l8%. Em

Y

relacdo a educacdo superior, 0 nimero aumentou ndgido: de 13
milhdes em 1960 a 28 milhdes em 1970, a 46 milledesl980 e a 65
milhdes em 1991”. (UNESCO, 1995, p.16).

Os numeros apresentados demonstram que os paideslateas regides do
mundo, mesmo de formas e em niveis diferentessiinam e creditaram a educacéo a
responsabilidade de promové-la rapidamente e deeinaaracelerada, visando a

acompanhar a competitividade internacional.

Contudo, os acréscimos de encargos governamentags pgessao social
produziram alguns efeitos no contexto educacioqal.primeiro diz respeito as
instituicbes publicas de ensino superior, nas qaaisrecursos orcamentarios sao
insuficientes. O segundo efeito deve-se a expathsdoatriculas no crescente mercado
de escolas privadas, em alguns paises, como nd 8ms outros da América Latina.

O terceiro e ultimo efeito relaciona-se com a foimegerogénea e desigual em que as
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instituicdes de ensino superior se transformaram.

Assim, a expansao quantitativa significa, de uno,ladprovimento de ensino a
um grande numero de individuos e, de outro, a fé#tasistemas educacionais de
qualidade. A demanda governamental para a avaldgésistemas educacionais esta
voltada para a politica e a administracdo da ed@acagperior, € ndo para 0S processos
de ensino-aprendizagem e de producdo cientificge E®s visa a atender a exigéncia
do mercado, que espera a eficiencia na formacaqrdéssionais tecnicamente
preparados. Nesse caso, 0 conhecimento represeasédiranacdo do valor econémico

compreendido como forca de producéo.

Nesse contexto, observamos uma crescente busgaveos por uma formacéo
voltada para o mercado de trabalho e, paralelamgoemos observar também a
expansao das universidades privadas visando arpregsse aluno para o mercado de
trabalho. Entdo, se o mercado quer um "profissifaii®@ sob medida”, a maioria dos
jovens quer, portanto, um curso que lhes preparg@ @aexercicio de uma profissao.
Assim, as instituicbes de ensino superior, sobcetasl privadas, tém investido muito
para atender as necessidades imediatas do mereaniabdlho: cursos de graduacao
profissionalizante; cursos voltados para o meraitrabalho; cursos oferecidos pelas
universidades, pelos centros universitarios e pétasildades profissionalizantes

(universidades de ensino).

13 UNESCO. Documento para a mudanca e o desenvolinmenEducacéo Superior, 1995.
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De 2002 a 2008* a matricula nos cursos de graduacdo apresentodaxaae
expansao anual de 7%, em média. Em 1998, o auragngiu 9%. Com isso, 0 numero
total de alunos em cursos de graduacao saltoundéhdo e 945 mil, em 1997, para 2
milhdes e 125 mil, no ano passado. Incluindo osagude extenséo, 0s sequenciais e 0s
de pos-graduacao (especializacdo, mestrado e ddojpro numero total de alunos no
ensino superior subiu para 2,7 milhdes. A maioaa dlunos dos cursos de graduacéo
esta nas instituicbes privadas (1.321.229); em idagwém as publicas federais
(408.640), as estaduais (274.934) e as municifis.155). Para se ter uma ideia da
velocidade dessa expanséao, basta observar queenper de 9% € praticamente igual
ao atingido pelo sistema em toda a década de &hdquensino superior viveu um

longo periodo de estagnacao.

Apenas nos ultimos quatro anos, o numero de alomsiculados aumentou
28%, muito acima do alcancado em 14 anos, no peided1980 a 1994, que foi de
20,6%. De 1994 para ca, o numero de alunos subhil@®as instituicdes privadas,
bem acima do crescimento verificado na rede pubhmsta, o crescimento foi de
12,4% nas federais, 18,5% nas estaduais, e 27,8%nuaicipais. Folha de S.Paulo
22/01/2006, com base nos dados do INEPApesar dessa expans&o, o ensino superior

no Brasil permanece restrito: 0 acesso a este estélrestringido a 10% da populacéo

4 Fonte:Folha de S.Paulo22/01/2006, com dados do MEC.

15 Fonte:Folha de S.Paulo22/01/2006, com dados do MEC.
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na faixa etaria de 18 a 24 arfB® o nimero de matriculas deveria ser pelo menos

quatro vezes o atual, para equiparar-se a paisgsaesstagio de desenvolvimento.

CAPITULO Il

AS TRANSFORMACOES DO SABER

Neste capitulo, procuro situar o atual cenarioalies no ambito do ensino e no
das relacGes entre alunos e professores, tendo objetivo trazer a discussao as
consequéncias das novas configuracdes igualitAaiaslacdo professor-aluno, abrindo
espaco para mais uma vertente dessa discussdoudanga no estatuto do saber na

contemporaneidade.

[11.1 — O novo Paradigma do Saber na Pés-Modernidagl

O cenario pos-moderno, segundo Lyotard (2006)sénesalmente cibernético-
informativo e informacional. Os grandes investineenhos estudos e nas pesquisas
sobre a linguagem tém o objetivo de conhecer a mexéda sua producdo e de

estabelecer compatibilidades entre linguagem e magunformatica. Assim, sao

18 Universidade em ruinas. p. 206.
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presentes os esforcos (cientificos, tecnoldgicopobiticos) para informatizar a

sociedade.

Ainda segundo o autor, olhar para o “pdés-modernisgoencontrar uma
“vocacdo” informatica e informacional, que esta peminvestindo na concepc¢do do
saber cientifico. Nesse sentido, a ciéncia — conadgger modalidade de conhecimento
— apresenta-se como um modo especifico de orgamzate distribuir certas
informacdes. No contexto pés-moderno, a ciéncisqas ser como um conjunto de

mensagens possivel de ser traduzido em quantidasglede informacao.

Dessa forma, somente sera considerado cientifigoeofor traduzido para a
linguagem/informacdo bits. E o que se impbe comratamento informatico da
“mensagem” cientifica €, na verdade, uma concepp&oacional da ciéncia, afirmada
como um valor de troca, totalmente desvinculadagyulem a produz ou de quem a

consome, sendo uma pratica submetida ao capital fonrga de producéo.

Esta forca tem o poder de colocar paises em petamsuperiores de
desenvolvimento, tornando-se condi¢do para aquelesbuscam entrar no ranking de

paises mais desenvolvidos.

Segundo a analise de Lyotardp(ci) sobre a transformacdo do estatuto do
saber, esse processo de mudanca se inicia pordastanos 1950-1960, na era pos-

industrial. Anteriormente, o saber fazia parte danficdo (Bildung) dos individuos
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concebidos como cidadéaos participantes. O proadssoteriorizacdo do saber deveria

comecar logo nos primeiros anos de vida.

Entendia-se que tanto o saber universal e muligdisar quanto o saber
disciplinar e basico deveriam ser transmitidos pslzola, por professores responsaveis
pela formacdo completa do novo ser. Por esse maivelacdo entre professores e

alunos seria assimétrica, justificando-se o lugaautoridade do professor.

A era poés-industrial trouxe modificacbes nos esbatuda ciéncia e de
universalidade. Nos ultimos decénios do século XdXxtgiram os primeiros sinais de
uma “crise da ciéncia” e da “verdade”. A partir @@do, a ciéncia passara por uma

modificacdo na sua natureza, provocada pelo immisdransformacdes tecnoldgicas.

O estatuto do saber tera, assim, alteracdes prasubdemos dizer, ainda, que
seu estatuto muda: nos seus referentes, nos ssliisaderes e nos seus destinatarios.

De acordo com Lyotard (2006), o saber pode ser eenplido a partir da seguinte

citacao:

“(...) a ele misturam-se as ideias de saber-fazer, dersaber, de
saber-escutar, etc. Trata-se entdo de uma comgeaté&ue excede a
determinacdo e a aplicacdo do critério Unico dedagte (...) coincide
com uma “formacao” consideravel de competéncias [[e]la forma
Unica encarnada em um sujeito constituido pelasrdas espécies de

competéncia que o compdem]
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Por esse motivo, quando o estatuto do saber éadoo-somente a servico
das trocas sociais, ele perde a sua autoria. Aart@e visivel, ou seja, fora do sujeito,

inicia-se um processo no qual o saber € aproptadm um mero bem de consumo.

O consumo do saber revela-se, pois, uma fonteqe@®ade poder, gerado pelo
mercado que o produz. A questdo central da possmiddele em relacdo ao saber é o
fato de este saber ser aquele que os individucsu@aws nas mais variadas formas e

competéncias.

E importante ressaltar a relacdo do saber com stiroes, sendo este um
critério de avaliacao da qualidade e da aceitag&eedunciados entre 0S que possuem o
saber, designado entdo pela superioridade da @ulieirum povo. Os relatos (forma
narrativa) permitem definir os critérios de compet& de uma sociedade a partir de

quem os faz.

O conceito de interdisciplinaridade, que segundotdny Ep. cit) “chocou-se
com os feudalismos universitarios”, emerge forteimeesse novo estatuto do saber. O
autor comenta que, para fildsofos, as misturas soecdaboracdes entre os campos
cientificos somente ocorrem a medida que satisfaaem@pelo especulativo. Contudo,
Humboldt (1993) comenta que o0s cientistas apregsemtaformas espontaneas de

colaboracao. Ele diz:
“A atividade intelectual somente progride quando ¢t@operacgéo, e
nao apenas para que um investigador forneca o alte &0 outro; mas

para que o éxito de sua atividade entusiasme oipxDeste modo,

evidencia-se para a comunidade cientifica a forgamem e original
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gue no individuo somente pode destacar-se de fdsoada ou
derivada. A organizagédo interna das instituicbesntificas, portanto,
deve produzir e preservar uma colaboracdo contianae diferentes
disciplinas. Trata-se de uma colaboragdo capaz demellar a si
mesma, uma colaboracdo livre que ndo obedeca a fimadidade

prévia.”

A interdisciplinaridade tem sido muito defendidamesmo considerada um lugar
comum. Entretanto, isso ndo se reflete na orgafizagerna das universidades, pois
tanto o poder quanto os limites entre as disciplieaas faculdades permanecem

inalterados.

O mundo do saber pds-moderno € regido pelo jogofdemacédo completa, o
que significa que os dados sdo em principio acgissavtodos oexperts Os bancos de
dados disponibilizam as informa¢gdes de modo quecpadeixar de existir o segredo

cientifico.

Lyotard (op.cit) considera que essa situacdo alargiada mais a distancia entre
as nacdes desenvolvidas e as nagcdes em desenvulvirsera objeto da competicao
pelo poder. Assim, na medida em que os Estadoesaigpendem do “contetdo” ou
da capacidade do cérebro das sociedades que od@mmp Estado tendera a se
enfraquecer na medida em que ocorrer o0 principiwergo: as sociedades nao
progredirdo se as mensagens que circulam entre ndlaspuderem ser ricas em
informacéo e faceis de decodificar. Ele ainda am®rai que 0 acesso as informacodes € e

sera da alcada dexpertsde todos os tipos, aos quais cabera o poder dsdde&ssa
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nova “classe” consistira em dirigentes de emprealies funcionarios, lideres de

grandes Orgaos profissionais, sindicais, politicoafessionais.

O resultado € que, neste contexto, as instituib@éricas tradicionais perdem
seu valor e ndo parecem ter substitutos, pelo menescala que Ihes € propria. Assim,
as identificacbes com os grandes nomes, com osshdsoHistoria atual, tornam-se
mais dificeis. Dessa decomposicéo dos grandessekdgue a analise como dissolucao
do vinculo social e a passagem das coletividademisoao estado de uma massa

composta de atomos individuais “langcados num albsomavimento browniano”.

I1l. 2 —As Formas de Saber

Em “Raconter, démontrer... survivr€007), Marilia Amorim ressalta que tratar
do discurso € tratar da relagdo outrg assim, quando um novo tipo de saber se
desenvolve, dependendo da forma como o discursmméueido, passa-se a perceber

que existe um outro tipo de relacao.

Apoiando-se especialmente na teoria do dialogo ddnad Bakhtine, a autora
argumenta que a transmissao do saber envolve umtqa de relacéo, cuja discussao
ja fora aberta pelo filosofo Jean-Francois Lyotamt seu pensamento sobre a era pos-

moderna. Em sua analise, Amorirap( cit) descreve as formas de saber Logos,
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Mythos, Metis, que ocupam diferentes lugares agdaa Histéria. A autora identifica

estas trés formas de saber:

LOGOS= o principio de inteligibilidade; razao; segundo &t#ito, o principio supremo
de unificacéo, portador do ritmo, da justica e darfonia que regem o universo; segundo
Platdo, o principio de ordem mediador entre 0 muselwsivel e o inteligivel. Logos

simboliza o saber demonstrativo.

MYTHOS = narrativa dos tempos fabulosos ou heroicos, defisggao simbdlica e
geralmente ligada a cosmogonia e referente a densasnadores das for¢as da natureza
e/ou de aspectos da condicdo humana; representlecdatos ou personagens reais
exagerada pela imaginacao popular ou, tambéem falsa Mythos simboliza o saber

narrativo.

METIS = um modelo da inteligéncia pratica, conhecido nuivimdade da Grécia antiga
chamada Meétis, a deusa da astlcia, da inteligéhsita tem por objetivo alcancar a
eficicia préatica na relacdo do homem com a reaidadsigna uma inteligéncia que, em
vez de contemplar esséncias imutaveis, se encalitetamente implicada nas
dificuldades de ordem prética, quando confrontamta cbstaculos que € preciso dominar
com astlcia para obter sucesso nos dominios massds da acédo. Métis simboliza o

saber imediato, pratico, o saber “no decorrer dtsst ou 0 saber “popular”.

Assim, identificamos trés grandes momentos da Héstém cada um dos quais
uma dessas formas de saber se sobrepde as ousrsis ndu sociedade arcaica ou
tradicional a transmissdo do saber se fazia cordoprmancia da forma discursiva
Mythos. Na sociedade moderna, a predominancia doiodna Logos. Na sociedade

pos-moderna, a predominancia esta na forma Métis.
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Quanto as consequéncias dessas predominanciastignoole relacionar o
misticismo nas sociedades arcaicas — termo definido pelo rdicio Aurélio
(FERREIRA, 1988) —, a religiosidade profunda nasestades arcaicas,apentificismo
nas sociedades modernas — termo definido pelo ndidm Aurélio fp.ci) — a
capacidade ilimitada de as ciéncias resolveremstadaquestdes e problemas que se
pdem ao homem, e pragmatismonas sociedades pés-moderratambém definido
pelo dicionario Aurélio @p. cit) como doutrina segundo a qual as ideias sé&o

instrumentos de acédo que s6 valem se produzemsfedticos.

Os saberes praticos ou técnicos, segundo Amantif), foram originados na
religiosidade, até o final da ldade Média, e oseabtedricos foram separados entre
“artes mecanicas” e “artes liberais”. Assim, asngiras articulacdes entre as formas
Logos e Metis comecaram a se estabelecer a partimdmento em que certas
atividades sociais praticas que necessitavam dataese de técnicas intelectuais

tornaram-se importantes, constituindo-se em esfdranha a Igreja.

Na modernidade, de maneira progressiva, a formaod.alg conhecimento
cientifico passou a predominar, numa disjuncaoeehingos e Myhos (entre o
conhecimento e a religido) que ndo deve ser emtancihmo absoluta, muito pelo
contrario: uma ndo deixa de inspirar-se na outrdel servir-se, num momento

reciproco.

O que Amorim @p. cit) traz a discussdo € justamente uma abordagem

diferenciada. Para ela, a pés-modernidade é, drtagdo, um discurso. E, na forma de
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discurso, é unato que traz alguns valores e leva outros. Assim, {sedantecipar que a
pos-modernidade representa, no discurso narrasiwerdadeira crise do paradigma
enunciador, caracterizada por um declinio na idaigerdade objetiva e universal como
critério de validacdo, passando a incorporar umatearproblematico, que é a
necessidade da critica. A forma Metis de sabeps®u dominante. A consequéncia
seria deixar o pragmatismo a deriva, como ocorne ganisticismo ou o cientificismo
sempre que seus respectivos correspondentes — $/gthogos — estdo ao largo. E uma

razao para isso € a lei de mercado, em suas c@rgegsi sobre 0 estatuto do saber.

Assim, a forma Métis de saber ganha forca redobsagiaificando o fim de suas
distincdes: sujeito/objeto; natural/cultura; ci@dcienca; ciéncia/politica. A Unica
coercao de Métis se resume a questao da sobreivénbrevive aquele que for o mais
eficiente, o mais sabido ou o mais forte. Na poslenaidade, a hipervalorizacdo da
forma Métis de saber corresponde a uma teoria mpudgem que lhe serve de

fundamento.

Ao estudar a forma Métis de saber, Amorim percefzeligacdo com a cultura
popular, proveniente da base da piramide sociatimdsda mesma maneira que as
manifestacdes ou festividades populares como caearrexpressam a quebra do elo
social entre o “rei” e o povo, também uma parad@amou uma procissao religiosa

expressam a inversao de hierarquias.

Desse modo, a “esperteza” de Metis pode ser trdauanto pela resisténcia a

ordem e ao poder estabelecidos como pela tranégrdsscarater revolucionario. O rei
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hieratico corresponde ao general e, como mestrendtemmorfoses, também se acha na
figura do “malandro”, personagem marginal do melwano brasileiro, que é percebido
como “herdi” justamente por sua habilidade em maaipcom regras e ordens. Para
Amorim, em qualquer situacéo, o lugar mais visilkelsaber e da inteligéncia Métis
esta no discurso politico — saber Metis do for@emMais feliz € aquele que sabe fazer-se
raposa melhor que os outros” (Maquiavel, @nPrincipe 1532). Assim, as sociedades
democraticas ocidentais assistem ao nascimentocensolidacdo do personagem
encarnado pelo demagogo: com o artificio de halkd discursivas induz o outro a

uma relacéo de confianca para melhor captura-lo.

Em qualquer periodo, no entanto, é visivel umarséede posicdes, em que 0
“fraco” acaba lancando mdo das mesmas habilidagexiasas, a semelhanca das
bonecas russas: um discurso esconde outro, quadesooitro, e mais outro e assim

sucessivamente.

Em varios pontos de minha pesquisa, foi possivetmiar questdes na relacao
entre aluno e professor que, a primeira vista, s@oam meramente fruto da
desmotivacdo do professor quanto a seu papel catentdr do saber, mas, sim,
especialmente porque essa desmotivacdo advém dotedesse do aluno pela
transmissao do saber. Na realidade, a expectativawho € primordialmente obter o
diploma a fim de participar do mercado de trabalsse tema sera apresentado mais

adiante no Capitulo IV em analise de dados — Quraneensao.
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Assim como Marilia Amorim percebeu o discurso ddidém acao no universo
dos meninos de rua brasileiros na questdo da seéneia, no meu estudo pude
constatar a mesma forma Métis de agir, mas em dirftransédo, uma vez que minha
pesquisa foi feita com jovens dentro de um conteetainiversitarios matriculados nas

redes publica ou privada de ensino.

[ll. 3 Simetria nas relacdes de saber

A ideia de simetria nas relacdes de saber, em taslggdagogias ditas novas
(Summerhill, Freinet), atravessou o0 século XX. §gogeu deu-se nas décadas de 1960
e 1970. Um dos tracos fundamentais da cultura popihplesmente o da diminuicédo
da relacédo do saber e da relacdo do poder. Essaddesimetria de afastamento da
figura do mestre ja se tornara mais legivel e aldimteriormente. Entretanto, na
verdade, ela pertence ao culto de liberdade pr@asodos anos 60 e 70. Na questdo do
saber relacionado a rede Internet, Amorop.€if) alega que se trata de um universo

com “valor zero”, posto que verdades e mentirasitam com a mesma liberdade.

De maneira semelhante, quando se pensadeal de verdadee nos valores
historicos daquele que pensa e transmite seuspentas, conclui-se que a Internet

pode falhar em sua pretenséo de “transparénci@asehouver, antes, um regime de

52



distincdo entre o falso e o verdadeiro. Se a verdldregime Logos ndo se sustenta
mais, a de Mythos e Aléthéia (memoria) também @Boposto memdaria/esquecimento
nao € pertinente em um universo que se moviment#&radela temporalidade, do

instante e do imediato. Amorinog.ciff menciona uma definicdo do polo informatico

proposta por Levy: a informacao nao é feita parardu

A producdo de uma “sociedade do conhecimento” éea que o saber, saindo
do ambito da escola, passasse a ser responsabiligatioda a sociedade”, cujo viés
discursivo ela compreende como uma forma de o &sa@ximir de suas atribuicdes, o
que caracteriza o0 modelo politico ultraliberal. #tara considera duvidosa a noc¢éao de
que estariamos prestes a consolidar o ideal detiwacréom vistas a igualdade,
eliminando as exclusfes sociais. Assim, examin@argos em que os valores pos-

modernos transpdem o dominio do conhecimento.

O contexto seri@ comunidade e o tempo real “aqui e agora” € o tempo da
pos-modernidade. Assim, o valor historico ou urdaedo saber ndo pesa mais do que
seu valor atual, tomando-se por base a ideia deuopelo individuo. Assim, um
sistema de educacdo com valores serigriori, pilotado somente pela lei da oferta.
Desse modo, tratando o saber do ponto de vista qdé/adééncias, ndo haveria
fundamento para se estabelecer uma relacdo assanémtre professor e aluno. Se o
professor € identificado comoaapital, o detentor de poder/saber, agora ndo ha mais

“exilio” para um ou para outro: ambos passam alldrade forma igualitaria.
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Amorim (op. cit) também aponta divergéncias nas ideias pedagogitae as
décadas de 60 e 90. Uma diferenca estaria no éatpué a rede substituiu o brilho da
imagem do professor — antes nos formatos de ofici@operativas, jornais,
assembleias, que eram utilizados como meio de bidasas relacdes interpessoais. A
aceitacdo do discurso pés-moderno — marginal nos 88 — passou a ser dominante

nos anos 90.

Mas ha outra consideracéo a se fazer: se um dosigais valores atribuidos a
década de 90 é relacionado a transparéncia, consampem uma forma Metis de saber
eliminando o segredo que |he é proprio? Assim, Amdop.ci)) percebe que Métis, no
discurso pés-moderno, tornou-se dominante justangrdcas ao discurso sobre a
transparéncia em que a opacidade tipica do serruwpassa a ser condenada ou

rejeitada.

Além disso, Amorim @p. cit) argumenta sobre a possibilidade de existir uma
conivéncia entre a Metis pés-moderna e o desejpadier, tornando o discurso de
transparéncia enganoso, mesmo quando se faz acoanmas esperancas de uma nova

utopia.

Esta seria uma nova versao da transformacao do, ssbhe&ue 0 mestre instaura
0 cenario Logos, apoiado em Mythos, mas garantaoMetis, um jogo sutil que se
aproveita do segredo como forma de iludir. E ndim s®m outra finalidade que certas

politicas educacionais buscam eliminar todas asagr@ob o argumento de serem
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eventuais formas de frustrar. E, assim, o professtaria liberado de ser alvo de

incompreensao, desespero e até mesmo de raiva.

Cabe aqui mais uma reflexdo, esta a respeito dadasede. Nao faz muito
tempo, circulou pela Internet um discurso atribuadBill Gates dirigido a uma plateia
de jovens universitarios americanos. Bill Gates,uemdiscurso que néo teria durado
mais de cinco minutos, teria sido aplaudido porsnda dez minutos. A fala atribuida a
Gates circulou pela rede com o titulo de “As Onegrgs de Bill Gates”, que assim

foram expostas a plateia:

“12 - A vida ndo é facil”. Acostumem-se com isso.

22 -O mundo nao esta preocupado com a sua auto-estima.

Ele espera que vocé faca algo Gtil antes de sérdmrh
consigo mesmo.

32 -Vocé nao ganhara 20 mil délares assim que sairstola e
sé terd carro e telefone a sua disposicdo no entpreg
depois que conseguir comprar seu proprio carro e
telefone.

42 -Se vocé acha seu professor rude, espere até tehefa.

52 -Vender jornal velho ou trabalhar nas férias ndcéeabaixo
da sua condicdo social. Seus avds chamariam isso de

oportunidade.

62 - Seus pais ndo eram tdo criticos antes de vocé naStes
ficaram assim depois de ter que pagar as suas spnta
lavar a sua roupa e ouvi-lo dizer que séo ridiculBsr
isso, antes de tentar salvar o planeta consertagrdas da
geracao anterior, limpe seu quarto.

72 -Sua escola pode ter eliminado a distincdo entresdares e
perdedores, mas a vida ndo

82 -Em algumas escolas vocé pode repetir 0 ano maisnue

vez. Na vida vocé tem de acertar na primeira vezace
RUA! Sera despedido.
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92 - A vida nao é dividida em semestres. Vocé er@oois verdes
livres e é pouco provavel que outros empregaddgsiadean
a cumprir suas tarefas.

102 -TV ndo € vida real. Na vida real as pessoas térdeiear
0s barzinhos e ir trabalhar.

112 - Seja legal com seus colegas CDF, aqueles que vdté a
babacas. E muito provavel que vocé tenha de traoglhara
um deles”.

Considerando que o Brasil € quarto pais do mundo em aquisicdo de
computadoressegundo o IDC -Internacional Data Corporation (2007), nao seria
absurdo considerar o poder de influéncia das pedagto homem mais rico do mundo
sobre jovens alunos brasileiros conectados a ktte@abe destacar que, como ja se
mencionou anteriormente, a questdo da Interneseéb estudada neste trabalho, cujo

foco é a relagdo professor-aluno em cursos presenci

A compreensédo sobre o saber Métis é importanteupoleya a dois tipos de
andlise: a primeira remete as situacdes comuneetigdes de forca; a segunda conduz
a situacdes extraordinérias nas quais so restatgaaasobrevivéncia do individuo. Em
um mundo onde a desigualdade social € crescergeasjtizacfes extraordinéarias podem

se tornar comuns.

Olhar para a pos-modernidade €, a meu ver, recenlieta hegemonia de um
saber estratégico, um saber da sobrevivéncia. @r sadtratégico (sobreviver) se
constitui na logica das relacdes de forca, ou gegmber produzir na situacao, € o saber
que se constitui no imediato, e com movimento paange, em que o valor da rapidez

da mudanca ndo cessa de se afirmar. Portantoabeo gpido, agil e esperto que se
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constitui no imediato, cujo critério de validacaa éficacia e viran. A expressao
brasileira “se virdr refere-se a um tragco caracteristico desse sale®© @ movimento

do corpo, a mobilidade, a flexibilidade maxima, nesse termo refere-se também a
polimorfia (varias formas), que lida com os impstes de uma situacéo e assume todas
as formas necessarias que a situacdo exige paest humcionalidade (é necessario

funcionar).

O aspecto dominante de mera funcionalidade do getoe ser identificado no
teor desta investigacao realizada com alunos do@ssperior, que mais adiante sera
apresentada, quando estes declaram que o que ostasngnas aulas diz respeito “aos
problemas que podem resolver em um estudo de dast&#, o “estudo de caso”, como
instrumento pedagogico, apresenta uma situacapagpeeser real ou ndo, que pode, por
exemplo, ocorrer em uma organizacdo, como em aatatmdos que se referem aos
problemas ligados a administracdo. O contexto ébl@mwatizado, levantando-se
diversas questdes para serem resolvidas. Assimno,ah partir de varios referenciais
tedricos buscara a solucéao para os problemas ajpades e podera ter varias respostas.
O interesse em fazer funcionar, em resolver ogstdgeproblemas que possam existir, €

aquilo que tem prioridade.

Amorim (op. cit) comenta que o primeiro passo € tentar compreemqaera
forma de saber Metis ndo pode ser julgada por @smma, mas apenas a partir do
contexto em que se insere. O segundo passo € araruesposta sobre o motivo que
leva o pragmatismo de Metis a excluir outros valofeautora afirma que o saber Metis

estaria em conformidade com o0 novo modelo econbénuontemporédneo — o
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neoliberalismo — e suas leis de mercado. Amorineruigma retomada de articulacao
entre Metis, Mythos e Logos, convocandagrande Mythos de modo que se possa

colocar outros valores e outros desafios.

Como Bakthin considerou em sua teoria dialdgicde vassaltar aqui a
importancia de compreender que o discurso nao igidodl, pois ele ocorre entre
interlocutores. A linguagem ndo é falada no vanms numa situacdo historica
concreta, em que se interpenetram a enunciacacorab¢cdes de comunicacdo e as
estruturas sociais, nas quais seu significado al&zae— nas e pelas interacbes entre
sujeitos. Assim, a tentativa de compreender agdetaentre linguagem e sociedade,
num complexo dialogo entre a existéncia e a lingoggentre o que € dado e o que é
criado, entre 0 mundo da experiéncia em acdo e cepl@esentacdo do mundo no
discurso, nos leva a entender a impossibilidadeurd@ formacéo individual sem
alteridade. Esta seria uma evidéncia da presen¢aulim” na delimitacdo do mundo

interior.

l1l. 4 O novo estatuto do saber

Com a finalidade de compreender em que medidatenssesta comprometido,

proponho-me a abordar o significado do mercantdisracorrendo a Historia.
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Em suas fases posteriores, a Revolucdo Comerciatémpanhada da adocao
de um conjunto de préticas que se denominou mdrsart. O mercantilismo pode ser
definido como um sistema de intervencao governashenm a finalidade de promover
a prosperidade da nacdo e aumentar o poder dooE&atbora seja considerado um
programa econdmico, na verdade os objetivos do anBlismo sao politicos. O
verdadeiro propésito do mercantilismo, por tras“cl@scimento das industrias”, era
enriguecer o tesouro da monarquia a fim de que pudesse apetrechar seu exército e
conquistar o respeito do restante do mundo. Dewddessa ambicdo dos reis o
mercantilismo também se tornou conhecido cogstatismo Embora o apogeu do
mercantilismo tenha ocorrido entre 1600 e 1700, tasuide suas caracteristicas

vigoraram até o século XVIII.

A teoria mercantilista (BURNS, 1983) ainda envolvelementos de
nacionalismo econdmico, paternalismo e imperialis@onacionalismo significava o
ideal de uma nacao auto-suficiente. A politica ienover a abertura de inddstrias néao
tinha em vista apenas aumentar as exportacbegamagm tornar o pais independente
de fornecedores estrangeiros. Da mesma forma, eptasd do mercantilismo
sustentavam que o Estado tinha de fazer o pap®gjudedido zeloso” da vida de seus
cidadaos: e essa era a cultura paternalista qlidaressisténcia aos pobres e medicina
gratuita. Na forma do imperialismo, os mercanakspregavam que o pais tinha de

adquirir col6nias. O objetivo também era tornangao forte e independente.

Na expressao “mercantilizacdo do saber”, ha agdie de eliminar as diferencas

epistemoldgicas entre procedimentos cientificosligtigns, na medida em que a
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producao e a difusdo do conhecimento passam &feiddras da riqueza de um pais.
Isso justifica o investimento em centros de pesgeism universidades, produzindo-se
assim o maximo de informacgdes técnico-cientifieatgcando-as como mercadorias

circulantes e definindo suas bases de poder.

Segundo Lyotard:

“Nessas circunstancias, a universidade, o ensinpesquisa adquirem
novas dimensdes: formam-se profissionais, investeaspesquisa e na
sua infraestrutura ndo mais com objetivo de prepanadividuos
eventualmente aptos a levar a nagédo a sua verdads, sim, formar
competéncias capazes de saturar as fungbes nessdan bom

desempenho da dinamica institucional.”

Trata-se da difusdo do saber em funcéo do seue@ioo moeda de troca, ndo
mais como valor de uso. Portanto, o saber passacaseu valor determinado por uma
realidade que |Ihe é extrinseca, em oposicao aefuncdo classica de ser a expressao

do trabalho humano socialmente necessario parazirtd

Neste ponto, Amorim (2007) questiona o0 modelo nuwidaico da oferta e da
demanda aplicado ao saber. Esse modelo ignora ddaque, em matéria de “saber”, o
sujeito que solicita ndo pode ter “necessidadeldi@agque ainda desconhece. Sob esse
aspecto, os profissionais de marketing e comunicagdhecem bem a questdo, uma
vez que a tendéncia do consumidor é sempre regeae ele ndo compreende. Como
lembra Amorim ¢p.cit), esta seria a primeira pergunta gerada pelaatg#io da rede

Internet: a condicdo prévia para saber utilizadm & ter sido formado fora da Internet.
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A autora cita Milner (p.256), para quem na probleraado saber ndo se pode falar de
necessidade, mas, sim, de desejo. Retomando a&guisponto de vista do mercado,
Milner argumenta que “tanto quanto a necessidadesejo também pode ser criado e,
no caso das instituicdes de ensino, um profissidaalrea de comunicacdo e marketing
poderia afirmar que os professores ndo estariamegoimdo despertar em seus alunos
0 “desejo” pelo saber". E, neste caso, 0 “sabemtdesssado” efetivamente estaria

condenado a morte.

A questdo do saber na atualidade ndo pode sesaaa@icomo um “fim” imposto
pela sociedade de consumo, mas — e mais possivelmaomo as reais condicdes de
sobrevivéncia no mercado de trabalho. Na pesgem&ada, uma resposta unanime,
gue mais adiante sera exposta, ilustra bem essetas@s jovens encontram sentido na
realizacdo de um curso superior, de forma imposi@percado de trabalho. Este exige
a formacdo académica superior, como fator basica paoferta de emprego. Para
ilustrar essa questéo, apresentamos a resposta @studante a seguinte pergunta: O
que vocé espera do curso superior? Resposta do-&tute diante do mercado que a
gente se encontra, € muito complicado vocé consagua ascensdo dentro do

mercado se vocé nao tem dipldma

Considerando a hipotese de que esses universitahosjam apenas ter o
diploma, e de que os professores, de certa formuecem aceitar essa situacdo, o

reconhecimento desse tipo de formacéo é feito agmela mercado de trabalho.
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CAPITULO IV

A PESQUISA

O campo da educacéo € rico em discussoOes e ermugdes de novos saberes.
A transmissao de saberes constitui, assim, um t@@algpara os seus principais atores:
professores e alunos. Dessa forma, a partir daalgprofessor-aluno buscamos
investigar o modo como a transmissdo de saberesseedando nos dias atuais, no

contexto universitario brasileiro.

IV.1 Justificativa

A analise das formas de transmisséo do saber redade contemporanea pode
ser uma via de analise e compreensao sobre as gasdgme vém ocorrendo na relacao
professor-aluno na pés-modernidade. A pesquiseérmiets levantar elementos que

alimentaram e enriqueceram a discussao sobresartissfio do saber na atualidade.

O tema da transmissao do saber é fundamental parmpreensao da natureza
da relacdo professor-aluno. Essa relacdo permiteg ain campo de discusséo
diversificado, sobretudo na psicossociologia, nal quos amparamos e buscamos as

condicOes para analisar tal relacéo.

A experiéncia pratica na docéncia superior foi sleai na escolha deste tema.
Estar frente a frente com alunos desvelou um cei@iquestionamento. Observei que,

de um lado, havia os professores quase sempreianaekis quanto ao seu valor e ao
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seu saber. De outro lado, estavam os alunos, queeaes aprender sem se envolverem

no processo de aprendizagem.

Coube, entéo, investigar o estatuto do saber qgaeseransmitir, assim como a
forma como ele esta sendo tratado. De acordo cdimi@nario Aurélio (FERREIRA,
1988), o termastatutosignifica: “Lei organica que expressa formalmesgeprincipios
que regem a organizacdo de um Estado, sociedadassociacdo; codigo ou
regulamento que tem o valor de lei ou de normasirAspensamos que a transmissao e
0 estatuto do saber na pdés-modernidade ndo mdiassam nos mesmos principios
constituidos na modernidade. E € o percurso destdamga de principios que
ressaltamos aqui com a investigacao da relacdegs@f-aluno no ensino universitario

no Brasil.

IV.2 Objetivos

Objetivo Geral
Analisar a problematica da transmissao do sabeontexto do ensino universitario no
Brasil por meio da investigacdo da relacdo profeskmo, comparando-se o contexto

de uma instituicdo de ensino publica e o de umendao privado.

Objetivos especificos

* Investigar o sentido de um curso superior pardudaste;
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= |dentificar nos professores como véem a problemdali@ transmissdo do saber na
atualidade;

» Analisar o discurso dos estudantes sobre a probiEardo saber;

» Apontar alguns efeitos da des-hierarquizacdo dacdiel professor-aluno na
problematica do saber;

*» Investigar nas universidades publica e privadaudenodo se instaura uma logica do

saber como mercadoria.

IV.3 Metodologia

A pesquisa qualitativa adotou a forma de entrevig@miestruturadas como
recurso técnico-metodologico para a coleta de dadssificada por consistir num
facilitador para a compreensao e o aprofundamemtmochunicacdo de fatos ou ideias,
comportamento presente ou futuro, de acordo conayirf2000). Foram entrevistados
06 professores e 06 alunos do curso superior deifsinacdo de Empresas,
respectivamente, de uma universidade publica e m@ wniversidade privada,

totalizando 24 entrevistas.

A analise do material coletado foi realizada porionga abordagem tedrica
qualitativa Analise do Discurso, baseada na semi@lde Bakhthin (1995). O trabalho
semioldgico permite investigar os signos presentematerial de pesquisa e formular

hipoteses interpretativas.
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Utilizando a teoria do signo de Bakhtin (1995),damsos nos discursos coletados
0 que o autor afirmou: todo signo € ideologico patureza. “Tudo o que é ideoldgico
possui um significado e remete a algo situado tasi mesmo, [...], tudo o que é
ideoldgico é signo. Sem signos nao existe idedlq@AKHTIN, 2002, 31). Nenhum
signo isolado possui valor em si mesmo, pois sergeum terrenanterindividual e
deve ser contextualizado para gargignificacdo.Se umelemento signicado contiver
em si uma carga de ideologia que surgiu do contaxgjoe pertence, ndo podera ser

considerado um signo perfeito. Segundo a citacda#tbtin (2002, p. 33):

7

“Cada signo ideoldgico € ndo apenas um reflexo, wsoanbra da
realidade, mas também um fragmento material desaidade. Todo
fendmeno que funciona como signo ideoldgico tem entarnagao
material, seja como som, como massa fisica, comp como

movimento do corpo, ou como outra coisa qualquer.”

Assim, quando o signo é contextualizado, seu casepdominio converge com
o campo de dominio do fator ideolégico que eleespnta. A significacdo e o sentido
sdo dimensdes que embasam a teoria dos signogniicsicdo € estavel e universal
dentro de um sistema Unico, como, por exemplo, @gaitos que estdo em um
dicionario. A segunda dimensdo —o sentido — € ooidst pela compreensédo ativa e
responsiva e estabelece a ligacdo entre os intéol@as. Um signo a margem é um
signo sem valor significativo, mas um signo queatefo seu valor signico por meio da
inter-relacdo que adquire no contexto com outrgmos € um signo repleto de
significacdes. No lugar em que estiver um signoegado de sentido, ali também estara

0 ideologico; e tudo o quanto puder ser considerdéologico, por sua natureza
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representativa e significativa, deve ser considerdd valor semidtico, conforme

Bakhtin.

Segundo Bakthinop. cit), o dialogo € uma das formas mais importante da
interacdo social. Mas pode-se compreender a palaiéogo” num sentido mais
amplo, qual seja, ndo apenas como a comunicacavoenalta de pessoas frente a
frente, mas também como comunicacao verbal, deggeraltipo, como um discurso
escrito, ou um livro. Assim, o dialogismo pode @ansiderado polifénico, pois envolve

necessariamente multiplos sujeitos falantes e tesiin

Considerando a ligacdo entre os interlocutoregocdedo com Amorim (2001), a
abordagem dialogica possibilita introduzir na pésmua questdo da alteridade —
qualidade do que € outro. A autora ressalta queestamem torno dessa alteridade €
possivel se organizar a producéo do saber, fatmgoiee no encontro do pesquisador
com “seu outro”. Sobre alteridade Amoriop( cit) apresenta sua hipotese de trabalho

em relacéo ao trabalho do pesquisador:

“Sem reconhecimento da alteridade ndo ha objetoedgupsa, e isto
faz com que toda tentativa de compreensédo e degdigde construa
sempre na referéncia aos limites dessa tentati(AMORIM, 1999,
p.29)

A partir da perspectiva dialégica, vamos consideui a pluralidade de vozes
gue constituem toda esta pesquisa. Este estudausexgsim, essa abordagem ao

analisar os discursos dos entrevistados e suasnlifs vozes na cena enunciativa.
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IV.3.1 O percurso metodolégico

IV.3.1.1 O universo da pesquisa

A pesquisa se realizou em duas universidades aad®iJaneiro, uma
publica e outra privada. Ambas as universidadescs@ceituadas por seu renomado
corpo docente e pelo bom nivel de ensino no refennso. A escolha do curso superior
de Administracdo de Empresas foi motivada pela angtperiéncia como docente no
referido curso, em instituicdo privada. Essa e@meia me fez despertar o interesse em
investigar uma instituicao publica, ja que o disounuvido em sala de aula, no contexto
do ensino privado, era predominantemente mercaologniciei a investigacéo
esperando encontrar na instituicdo publica um gtmi@enos permeavel a estratégia de
mercado. Para comparar os dois contextos, foi sédesidentificar as principais
caracteristicas de uma universidade publigaiveada. A primeira possui 0 regimie
contratacdo de professores de 40 horas semandsadizsl a uma so instituicdo —
dedicacdo exclusiva, sendo uma das exigénciasigmiacdas agéncias de fomento a
pesquisa, como, por exemplo, o0 CNPq, a Capes, &jFag-apesp etc., para destinarem
recursos a projetos de pesquisa. A segunda —raidade privada — ndo possui o
mesmo regime de contratacdo de professores, ptdas s8o horistas, ou seja, sdo
remunerados apenas pelas horas trabalhadas edesalta. Isso pode fazer com que o
professor diversifique seus locais de trabalho parapor a sua remuneracéo salarial,
como apresentado no teor da analise de dados,@san gispor de tempo para destinar
a pesquisa e a producédo de conhecimento. O Minislé Educacdo tem propostas

para exigir um percentual minimo de professoresicddds exclusivamente nas
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universidades privadas, mas estas propostas afttdsenefetivaram como uma deciséo.
Por enquanto, 0 que se exige € que a universidad®a tum terco do quadro de

professores com titulos de mestres e doutores (1998).

A diferenca entre os dois contextos (publico e guo) também acontece no
corpo discente, pois na universidade publica osoasluém a possibilidade de receber
bolsa de estudos de agéncias de fomento a pesquipadem ser monitores, situacoes
académicas que nao acontecem na universidade @yivaos cursos superiores

(graduacéo).

As entrevistas se realizaram em locais determmgmas coordenacdes de
ambas as universidades. Algumas ocorreram dentRirdtdrio Académico, na sala de
professores, em salas de aula, mas a maior pameeo@m uma sala de aula reservada,
impedindo interrupcdes e barulhos que pudessem roongper a gravacdo e o
andamento das entrevistas. Na outra universidade,irpciativa do coordenador
académico, as entrevistas aconteceram em umassai@mente destinada a minha
atividade de pesquisa, e os alunos e professomgachm de acordo com 0s seus

horarios de aula.

Todos o0s pesquisados receberam o Termo de Canseindi Livre e
Esclarecido, antes das entrevistas, que foram hidosl apdés a assinatura. Cabe

ressaltar que nenhum dos pesquisados convidadesus®u a participar da pesquisa.
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IV.3.1.2 Estratégias de entrada no espaco da pessgai

A entrada nas universidades escolhidas se deuantediontato pessoal com a
Direcdo. Esta me apresentou ao coordenador acaméyuie indicou alguns professores

e alunos; outros foram convidados a medida quanintisponibilidade de horarios.

Numa delas, o coordenador académico do cursoisupgkr Administracao de
Empresas deu diretamente sua autorizacdo, agendand@antecedéncia os horarios
das entrevistas para que estas nao coincidissenosdmrarios de aula. Geralmente, os
primeiros horarios foram agendados antes do imiagaulas e em alguns intervalos ao

longo do dia.

IV.3.1.3 Informantes

Os alunos e professores entrevistados foram u®laleatoriamente, sendo a

Gnica premissa ser professor do curso superioruEstdo e aluno do mesmo curso.

IV.4 Anélise de dados

A partir da analise das transcri¢cdes das entesvigtalizadas, foram

selecionadas quatro dimensdes tematicas, listdddsoa

1) Igualitarismo x Hierarquia;

2) Estatuto do saber: valor de uso ou valor deaftpc
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3)O lugar da universidade;

4) O que se espera de uma educacao superior.

DIMENSOES

Primeira Dimensao

Igualitarismo x Hierarquia: A escolha dessa dimenséao deve-se a frequénciamas

da hierarquia e igualitarismo nos discursos de calue professores. Ambos o0s
pesquisados relataram fatos ocorridos em sala ldeqae nos levaram a investigar de
que forma professor e aluno lidam com os valoreghjuicos e igualitarios e de que

maneira entendem essa relacéo.

Esta primeira dimensdo tematica apresenta o questiento dos valores
hierarquicos na relacao professor-aluno. A convdigam sala de aula evidencia papeis
previamente definidos pelo sistema educacionaljteeglo em avaliacfes quantitativas
e qualitativas, por parte do professor, 0 que ppEss uma hierarquia entre professor e
aluno. Entretanto, hoje, a reivindicacdo de umaas#o igualitaria esta presente na
relacdo professor-aluno, provocando transformagdesonvivio. O professor encontra
a resisténcia dos alunos ao expor suas regrasgarfais na conducao do seu oficio, ao
ocupar o lugar de professor. Entende-se que o ldggrrofessor € o seu papel, sua
atribuicdo, que na definicdo do Dicionario Aurg(il®93) é “aquele que ensina uma
ciéncia, arte, técnica, mestre”. Contudo, frequaetdge os alunos questionam as regras

apresentadas e optam por ndo cumpri-las, arguntenéaquestionando a sua validade.

70



Esse contexto evidencia a preponderancia do dalogualdade em detrimento
do valor da hierarquia. Essa valorizacdo supremadividuo lhe oferece uma extensa

crenca na liberdade de escolha.

Sobre a presenca de hierarquia na relacdo profakswm, o Professor B

(univ.publica) diz:

“Compreendo a relacdo professor-aluno de uma forma
diferente de como era no meu tempo. Digamos quefegsor
podia ser maiqutoritario, digamos assim (...Hoje em dia eu
nao diria que € uma relacdo simétrica. (...) Eumtte me
colocar num plano, num plano entre aspas de iguddlas
nunca € de igualdade, a relacdo professor aluno m&o

simétrica.”

Diz o Professor | (univ.privada):Eu coloco regras, mas eu coloco regras
tentando trazer para eles a situacédo da regra. Egodor que estou fazendo iS50
Ainda sobre a relacédo professor-aluno, o ProfeBsdiz: “Eu acho que ela deve ser
democratica, porém o professor deve deixar benoclagu sou o professor e vocé é o

aluno.”

Os trechos acima ilustram de certa forma a coigikadde ambos representada

pela fala Professor | sobre a sua posicéo hie@aqeiativa aos alunos.
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O Professor K (univ. privada) diz

“E uma relagcio muito complexa. Porque ela é umacéglajue
em alguns momentos € de colegas. Em outros momemtes
pai para filho. Em outros momentos é de completoquh,
como entre pai e filho. E uma relagdo muito commleéd&o é
uma relacéao facil.”
Assim, esse trecho revela a indefinicdo do lugapmbdessor, pois em varios
momentos ele se coloca no lugar de colega, de pai.
Encontramos uma outra definicAo de professor, duan Professor G
(univ.publica) diz:
“Como gestor, eu passo a ter limite, mas os prilospgticos €

que tém que predominar numa relagéo.”

Contudo, de uma maneira mais geral, independentent® meio publico e
privado, o aluno espera a igualdade na sua retagéo professor, como diz o Aluno 8
(univ.publica):

“Um bom professor é aquele que tem relacdo comuaalde
igual pra igual, ndo se colocando como O Professar. sei
muito mais que vocé. Eu sou formado e estou ersinastou

em posicao contraria (...)."

O fato de o professor ter mais conhecimento e foamaondizente com o

seu oficio é aqui compreendido no sentido de estaroposicdo ao aluno, e ndo no
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sentido da transmisséo de um conhecimento. Ouea) sabe mais transmite o saber

para quem esta aprendendo.

Ainda sobre a igualdade na relacéo, o Aluno 9v(privada) diz: O professor
deve se colocar como ser humano, ali, entendeu?sNaolocar como um cargo ... um
... professor ¢udo mais (...). Esse trecho destaca, mais uma vez, a prepordardo

valor do individuo sobre a funcéo do professor.

Todavia, a contradicéo identificada no discurs@uessor nos fez investigar o
que € ser um bom professor. O Professor E (uniligajbrespondeu Ah, ndo sei.
Quem sou eu parsaber?” Esse trecho pde em relevo o pensamento do profgseo
nao sabe definir o seu papel. Ja o Professor B.fuiilica), apos pensar um pouco diz:
“Antes, eu, que acompanho a evolucao, antes oegsofes eram, em sua totalidade,
mais dedicados a sala de aula. Hoje, ja tem um get@l representativo, ndo a
maioria, que se pudesse se afastar da sala de &al@.” Assim, percebemos que
outras formas de atuacdo do professor sdo sugera@aseio académico, para evitar
assim lidar com os alunos em sala de aula. A pawuientifica através de pesquisas é
mencionada como uma alternativa de trabalho acadérakcluindo a sala de aula,
como diz o Professor | (univ.publica)Tém muito professor que diz ‘ah, ndo quero

sala™.

Ainda sobre a pergunta o que € ser um bom professoProfessor F

(univ.privada) diz
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“Eu acho que é motivar a garotada a estudar e quere
aprender, que é dificil, hein! Em geral, eles estierendo
terminar o curso, concluir, ganhar dinheiro. Téngahs que
querem aprender, sim. Boa parte quer. Eu estou ceaxtd

maldoso. Mas, acho que é motiva-los.”

A auséncia de motivacdo em querer aprender tanfbi€ébastante mencionada
por professores. Observam que a motivacdo acodtedera para dentro — externa ao
aluno. Assim, o aluno espera, geralmente, dos gsofes a motivacdo para o

aprendizado.

O Professor K (univ.privada) diz:.Jd& no meu caso, que ensino NoO Curso
superior, eu me preocupo muito com a formacgéao geiteuem si, como profissional e
como pessoa. Eu acho que é esse o educador deefojtia. E ir além da sala de
aula” Nesse sentido, o professor assume a respoitsatal na formacdo do sujeito,
indo aléem da a educacao formal, indo além da salaula. Na mesma pergunta a
respeito do que é ser um bom professor, o Profésganiv.publica) apresenta a sua
definicdo na seguinte fraseE “vocé conseguir despertar a curiosidade nele, n&o
somente gqueira as suas respostas, mas que eleléoasproprias perguntas. Acho que
se VOCé conseguir isso, que ele proprio questiorawsinto que estou fazendo o0 meu
papel.” O Professor F (univ.privada) diz0 aluno precisa te admirar... ele precisa te
admirar pelo que vocé sabe, pelo que vocé ensamar® vocé ensinaE complementa
a sua resposta em relacéo a dificuldade do praofessananter a sua posicao frente aos

alunos:*Agora vejo pessoas (professores) com muitasuldedes. Mas eu acho que as
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dificuldades ficam na fragilidade do profissionah éermos de conhecimentos. Hoje o
profissional sabe pouco, infelizment&Sse trecho ilustra a constante discusséo na area
da educacdo quanto a formacdo do professor e &s@ge de aperfeicoamento
permanente, deixando transparecer a expectativaque haja o incentivo das

universidades, a fim de proporcionar o intercand@@roducao cientifica.

Os professores também relataram diversas situagdasciadas em sala de aula
que se referem a questdo disciplinar. O termo mlisai foi definido pelo Professor A

(univ.publica), que diz:

“A palavra disciplina para mim ndo é sé aquela paia
utilizada, vamos dizer, nos regimes militares: @&y a
hierarquia. Me respeite porque eu sou o professcguete
respeito porque vocé € aluno. A disciplina do aluabdesde o
interesse. Vai desde o estado de concentracdomEqtee ter
disciplina para o seu senso de organizacdo de sstsdos,
porque ele ndo tem uma unica disciplina, tem var&astao,

isso para mim é disciplina.”

O Professor C (univ.publica) di£l acho que a disciplina tem muito a ver
com respeito. E eu acho que o professor conquistgspeito se ele demonstrar
seguranca, que conhece a matéria de fato, tem sggsdas’ Ainda sobre a disciplina,

o Professor L (univ.privada) dizPbrque ele acha que quando vocé diz para ele que

ele precisa ser disciplinado, ele tem que ser esaghs N&o € issb
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O Professor H (univ. privada) relata:

“Ah, eu sou uma pessoa que para determinadas ceisago
tenho tolerancia .(.), por exemplo, eu combino com eles o
horario que vai ser a aula, independente do horanarcado
(...) Mas, depois que eu combinei, eu digo para eldisa,o

quando eu comecar a falar ninguém entra. Ta?’ B.Iss

Segunda dimenséao

Estatuto do saber: valor de uso ou valor de troca?Analisamos e investigamos nesta
dimenséo tematica o estatuto do saber. No conéddtd, 0 saber figura como um valor
detroca e uma “mercadoria”, a ser consumida numa légiceatterizacao voltada para

a producéo.

A maioria dos professores pesquisados mencioney afualmente, boa parte
dos alunos ndo demonstra interesse em querer sa@seera obter o conhecimento sem
estudar. Esses alunos esperam sem esforco e sao esihcluir o curso superior e

obter o seu titulo académico, como se estivessguiratlo uma mercadoria.

O que mais se destaca como objetivo principal eddizacdo de um curso
superior é a obtencdo do diploma e ndo o conhetintpre este oferece. Como diz o

Professor A (univ. publica):
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“Aqueles que ndo estudam absolutamente nada, que&tio
poucos, lamentavelmente, e estdo aqui para uma mera
obtencdo do canudo, ndo sei se querem promocdes no
trabalho, sei la qual é o intuito final deles, ntse por todos

0S meios tentam obter esse fim (...).”

Portanto, como parte da l6gica das relacdes de“sotiedade de mercadd;
alguns alunos entendem que o professor € um poestiedservico, e eles (alunos),
consequentemente, sdo clientes. Como diz o Alunquibd. privada): Ele esta
prestando um servico e esta interagindo com Xdoétermo utilizado — prestador de

servico — reforca a ideologia de mercado presesgsendiscurso.

Ainda sobre o mesmo aspecto, O Aluno 1 (univ.jgabldiz:

“Acho que tém alguns professores que nao estdo muito
preocupados em desenvolver o aluno, sabe? Eu achelgs
estdo mais preocupados em ganhar o dinheiro, baar
dinheiro no bolso, sair com a percep¢ao de que @judm

pouquinho e esta 6timo...”

Se 0 aluno ndo demonstra interesse em saber &aest@o um curso superior,

precisa encontrar a motivacao que o faca conclwurso e, assim, obter o diploma.

17 SegundoDufour (2005) “o mercado visa transformar todasegides do mundo em lugares reservados a mercadiigndum
dominio deve, afinal, ficar estranho a mercadaréan nenhuma regido do mundo nem nenhuma “regiaotrdeas do mundo: o
econdmico, o social, o cultural, o artistico.” (30p183).
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Embora pareca Obvia a preméncia da motivacdo oimtdcesse para frequentar um
curso superior, a responsabilidade de motivar passar do professor. Como diz o

Professor D (univ. publica):

“Entdo, quer dizer, e quer que a gente motive? Qdieer,
como € que eu 0 motivo? SO se eu puder algemaraonza
cadeira. Essa é a motivacao: ‘vocé esta preso eptile sair
daqui’. Educacéo se da por uma livre vontade docaddo...
Entdo, se o aluno ndo quer ter educacado nao adiateavir
aqui dentro, vocé pode dar a melhor aula do munge para

ele ndo interessa

O Aluno 4 (univ. publica) diz:
“Existe umdesinteresse muito grande. Existe um imediatismo
muito grande e isso, também, é da sociedade coontémga
(...) Se vocé chegasse aqui, no primeiro dia de,ailfalasse
“oh, vocés querem ou ndo querem ter aula?”, a maidalaria
que nao quer ter aula, talvez. E isso, eu percelm & muito
mais dos alunos (...); as vezes, o professor tnagrsmitir,

quer produzir, e 0 aluno ndo quer fazer aqiilo

Vemos, entdo, mais uma vez o desinteresse peky sabkelado no relato do
Aluno 2 (univ.publica), quando dizEhtdo, pode parecer esquisito, eu estou indo la

pedir um conhecimento a ele. Eu deveria estar @ssado, mas eu nao sei se acontece
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s6 comigo, nao sei.O Professor D (univ.publica) diz quas’ pessoas estao perdidas,

os professores juntosesse ambiente perdido...”

O desinteresse pelo saber também leva o aluncaassntar da sala de aula,
como diz o Aluno 11 (univ. privada): tEndo me interesso pela matéria... ewlgami
em aulas, sumo, falto. Mas, € aquela coisa, pstou aqui, eu também procuro me
interessar...”Mesmo sem interesse no aprendizado, esse alunapece a espera da
motivacdo, e parece desconhecer a necessidade dalds com conteudos tedricos

fundamentais que permitam o desenvolvimento daegradicular.

O mesmo aluno diz:Mas se o professor ndo me passa 0 que eu quero...”
Vemos, entdo, uma demanda segundo a qual o proféege ensinar o que o aluno
deseja e espera. De certa maneira, a vontadeudo &l preponderante na relacdo

professor-aluno.

E interessante observar que o professor buscenatlies para despertar o
interesse do aluno, e em alguns momentos utilizadisourso de certa maneira
ameacador, quando associa a formacédo académicaraadn de trabalho. Como diz o

Professor F (univ. privada):

“Tem professor que, para fazer o aluno estudardelessim:
‘VOCES nao vao conseguir entrar no mercado de tiadieEle

nao vé que ndo é aquele discurso que tem de ger &S0 é
porque ele ja esta desesperado... Enfim, eu ndooseo € que

se resolve isso...”
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O professor identifica 0 mal-estar e, por ndo cguiseentendé-lo, deixa a
pergunta no ar. Mas o argumento da insercao noaaerde trabalho parece ser o Unico

capaz de “motivar”’ o aluno: saber para “trocarigpEmprego).

Em paralelo ao desinteresse no saber, encontrandificuldade do aluno de
frequentar o curso com regularidade. E possivaneler que a presenca do aluno em
sala de aula pode ser uma forma de cumprir a esig@&stabelecida pelo Ministério da
Educacdo, de ter o minimo de 75% de frequéncia paabtencdo do diploma.
Conforme diz o Aluno 12 (univ. privada)Eti s6 venho as vezes porque o professor
exige a presengca O aluno sabe que n&o cumprir 0 minimo exigido pdesenca
significa ser reprovado por falta. Sendo assimya germanéncia em sala de aula
atende uma obrigacdo académica e ndo é necessaramesultado de sua livre
vontade. Para destacar a obrigatoriedade, o Alun@ni. publica) diz, Entra,
responde a chamada e vai embora. Ele precisa dmala para temlguém para olhar
para ele” Nesse relato, a chamada que o professor faaulas para conferir presencas
e faltas é vista como uma espécie de apelo dogzmfgor alguma audiéncia, € nao

COmo uma imposic¢ao incontornavel para uma tranSmiss

Considerando que a permanéncia do aluno em sadaldeacontece por uma
obrigacdo académica, outro fator surgiu em relacéoracdo do curso. O aluno parece
nao suportar os quatro anos do curso de Adminé&irae Empresas. O imediatismo
mencionado por alguns alunos provoca o seguintuidig, na fala do Aluno 4 (univ.
publica): “Entdo, vocé pensar que vai ficar numa universidatigante quatro anos

mais parece uma coisa inimaginaveAinda o mesmo aluno dizCada vez mais, hoje,
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nessa sociedade contemporanea, as pessoas saamediatas. Elas querem as coisas

de uma hora para outra

Perguntamos aos alunos o que entendem por “canéetm”, com o objetivo de
investigar o que se transmite na relacdo professme. Encontramos respostas
variadas que indicam que o termo conhecimento reféionado a informacéo e a a
tecnologia. Cabe ressaltar que Lyotard (2006) aeguanque na poés-modernidade o
conhecimento acumulado esta disponivel nos baneosdatios e nas redes de
computadores, permitindo, assim, o acesso virtualma grande quantidade de
informacdes. Para ilustrar essa argumentacao,caeste algumas respostas. O Aluno 7
(univ.privada) diz: “(...)eu acho que é o acesso a informacéo, saber alguisa,der

informacé&o.”

Ainda sobre a mesma pergunta, o Aluno 4 (univlipgdpdiz: “As tecnologias
ao nosso redor, a Internet, vocé consegue as caisas muita agilidadé Nesse
discurso, o conhecimento parece associar-se, masvez, a uma forma de acesso, no

qual o professor ndo parece estar presente.

E interessante observar a reflexdo do Professauni. (privada) sobre o
conteudo transmitido por ele atualmente. Percebejuesessa reflexdo o fez pensar

sobre a qualidade do que transmite, quando diz:

“Esses anos, mexendo na papelada, vejo alguma pantiga,

eu vejo que estou sendo obrigado, pelas atuaisicgténcias,
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infelizmente, a diminuir o nivel de exigéncia. Tem certo
limite, mas esse nivel esta baixando assim, ergamesma
matéria, questdes que eu dava, eu levo até um.sBét@,

como € que eu exigia isso?”

Além da reflexdo sobre o conteddo que transmitstadamos também algumas
falas de professores que percebem que a mudarestadeto do saber esta alterando a
sua rotina de atividades, que, de certa maneisvattgiza a profissdo. O Professor H

(univ. privada):

“(...) Hoje em dia, por exemplo, o professor langanatas,
por um lado € bom, mas por outro perde este tenueovgcé
tinha. Vocé entregava tudo, eles apuravam a médiacé so
tinha um registro. Hoje néao, vocé faz, ai tem gegociar com

o aluno... ‘ah professor fiquei por meio ponto éu).”

Nesse sentido, o professor acaba por assumir uspansabilidade que antes
nao lhe cabia, pois o quadro funcional das unidad®s muitas vezes ndo é compativel
com a quantidade de alunos por curso. Ou seja,ps@oos funcionarios para o
desempenho das atividades académicas. E para @@robssa fala, o Professor L

(univ. privada) diz:
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“E,sd0 coisas que ndo eram da sua atividade. Isabaameio

gue sobrecarregando e saturando esse profissional.”

Embora esses professores de universidade privagisiopem as atividades de
secretaria que desempenham nas universidades,naratadam que precisam trabalhar
mais, ou seja, assumir varias turmas em diversmasiopara compor a remuneracao
salarial. Comentam, ainda, que n&o precisavam e carga horaria de trabalho

excessiva como a de hoje. Conforme diz o Proféd¢ganiv. privada):

“Antigamente a gente tinha uma carga horaria mengamhava

melhor.”

Além do aumento da carga horéaria, os professorendem que houve uma
reducdo significativa do tempo de preparo e dedeimvento do conteludo que
ministram, como também da dedicacdo as pesquisa¥emcas. Certamente, essa
alteracdo na forma de trabalho do professor poderaprometer a producédo de

conhecimento. De acordo com o Professor F (univaga):

“E necessario dedicar mais tempo direcionado a delaula,
como docente, e isto acaba sufocando a parte dgusese de
producdo do conhecimento. Porque essa atividadeenele
frutos a médio e longo prazos. Entdo, o que é maasliato é
vocé poder pagar as suas contas e dar aula (.rguym vocé

sai de uma sala de aula e entra na outra
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Observamos nos discursos de ambos os pesquisagidssspr e aluno, o
guestionamento quanto a valorizacdo da experiéteigrabalho, em detrimento da
experiéncia académica. Ou seja, 0os alunos encomtrai® sentido em um contetudo
transmitido quando este se refere a experiéncieretanem empresas, por exemplo. Em
contrapartida, os alunos nao reconhecem como uon &axperiéncia académica de um
docente dedicado a academia, como diz Aluno 7 (oiblica): “ Eu percebo essa
diferenca de um professor que vive da profissaameprofessor que da aula por

gostar”. O mesmo aluno continua dizendo:

“O conteudo dele € muito bom, sabe... ndo precisaate
chamada pra estar aqui, ele ndo faz nem chamadiendeu?
O professor que é académico que fica 90% com aaden

porta do lado de fora (...).”

Vemos, entdo, que, por um lado, o professor qae &m seu curriculo
profissional a experiéncia pratica, fora da acadetem o reconhecimento dos alunos e
a sua valorizacdo. O saber académico nao € reddohsmm um valor, o que produz
nos professores que possuem essa formacdo um fieBzom um questionamento

acerca do seu lugar em sala de aula. Sobre igso,Rfiofessor | (univ. privada):

“Entdo, enquanto vocé esta falando, também, out Entdo
vocé sO da aula!’ Vocé nado faz mais nada na viseg nao é

trabalho? ‘Ah! s6 da aula, Ah! é so professor?”
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Terceira Dimensao

O lugar da universidade Nessa dimensdo tematica investigamos de que modo

professores e alunos entendem o lugar da univeesita sociedade.

Observamos que o0 entendimento do lugar da undsfsi ndo apresenta
diferencas importantes no que diz respeito ao gtmtpublico e privado. Ha, sim,
respostas universais que conceituam a universididorma geral, como uma
instituicdo profissionalizante, que proporciona egresso de curso superior uma
ferramenta de insercdo no mercado de trabalhomAss questdes relativas ao saber
para obtencdo de conhecimento, que ndo seja aiquediatamente correspondente as
demandas da pratica, tornaram-se secundarias. BDesk® as universidades, conforme
os discursos da pesquisa apontam, devem apenaa frafissionais, tendo como alvo
as questdes relativas ao mercado de trabalho. i@abaltar que a pergunta foi dirigida
aos professores, 0 que nos leva a pensar que, rtee roaneira, estes tambéem

reforcariam e reproduziriam esse pensamento.

Iniciamos a investigacao desta dimensdo com airgegpergunta: Para vocé
qual é a missao da universidade? Destacamos ashsda Professor A (univ. publica):
“Bom, naturalmente, se vocé concluir com sucess® obtém uma ferramenta para
continuar ao longo da sua vida com uma atividédg.” Ainda no mesmo sentindo, o
Professor E (univ.publica) diz: “(..Habilitando os profissionaig...)”, responde o

professor referindo-se a formacdo académica oteaemds alunos. Em outro discurso,
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encontramos o Professor C (univ.publica) que di: universidade te da uma

ferramenta para a sua vida

Observamos que alguns professores respondem anperde forma geral,
colocando a universidade como o lugar de desemaehtio social do sujeito, a medida
que ele se relaciona com outros, participa dedailes académicas e lida diariamente

com a comunidade académica. Para ilustrar a quesBofessor C (univ. publica) diz:

“A universidade forma individuos e os prepara pra \id3 E
aqui que se forma amizade, isso tudo é uma coiedegqn tanto
ou mais valor que a funcdo propriamente dita daversidade

().

Alguns professores comentam que necessitam deoraslhcondicbes de
trabalho dentro das universidades. A partir doatos| entendemos que as condi¢des
adequadas a que se referem dizem respeito ao adesssificado da producéo
cientifica, a salas reservadas para o preparoudas @ para a pesquisa. O Unico espaco
reservado aos professores, segundo estes, € degalafessores, que ndo oferece essas
condicbes mencionadas. Para ilustrar a questatacdesos o trecho de entrevista do

Professor A (univ. publica), quando diz:

“Dar condi¢cdes aos professores ndo somente pararmdimem
conhecimentos, mas para que eles gerem conhecisnenisso
inclui uma boa biblioteca que seja atualizada canstmente.

E investir pesado nisso, € ai que esta o cérne
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Perguntamos também se teriam sugestdes de me#horialacdo a missédo da
universidade. Em uma dessas respostas, observamasténcia de um tempo de 15
anos, que pode ser uma marca dos efeitos na mudarerasino, como diz o Professor

F (univ. privada):

“De 15 anos pra ca, o aluno mudou. Ele quer(teyA leitura
é lenta é detalhista. O aluno nédo esta preparad psto. Eu
acho que cada vez mais a universidade se distadeia

realidade e das exigéncias do murido

Vemos, entdo, na fala do Professor F, que em aelac missdo da
universidade prevalecem guestionamentos que sugergtancas em curso na missao
da universidade. Identificamos, assim, um aspestongudou na universidade privada —
a forma de acesso. Nas universidades privadas ss@gelo vestibular ndo € mais a
Gnica maneira de ingressar em um Curso superidstex processos seletivos, € assim
que sdo chamados, que utilizam, por exemplo, a&@#edeomo parametro de avaliacéo.
Também podem ser incluidos nessas formas de aossgmgramas de governo que
visam o acesso imediato a universidade, como o MR@RFograma Universidade para
Todos). Para ilustrar a questéo, destacamos ondedtecho de entrevista do Professor
F, que leciona em universidade privada, quando“dim: sinto que hoje a entrada na
universidade esta sendo muito diversificad&”conclui seu pensamento apontando a
necessidade de algumas modificacbes em relacass@anida universidad&Eu acho

que hoje a missédo da universidade € construir ndestte universitario. Ele ndo pode
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passar porque ele quer s6 o diplomaAinda sobre as alternativas de acesso a

universidade, o Professor H (univ. privada) diz:

“Ele @lung esta entrando hoje sem preparo, e a universidade
também nao se preparou para esse novo aluno, queli®
diversificado. A gente tem hoje aluno oriundo doORRII,
oriundo de vestibular, oriundo de redacdo. Hoje E®abriu
essa entrada, e depois 0 que a gente faz com dde9akse

virar sozinho? E esse projeto?”

O questionamento e alerta deste professor € sinmilatcaProfessor F (univ.

privada), quando diz:

“Entdo, eu acho que a universidade do pais preceasgr
mais nesse aluno que ela tem hoje, que a escolécald a
escola particular construiram. Na universidade pcdl nos
temos quase as mesmas dificuldades da universidade

particular.”

Sobre as modificacdes acerca da missdo da umladesi apontadas pelos
professores entrevistados, destacamos o Profess@udd leciona em universidade

privada:
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“Eu acho que as universidades brasileiras, particetare
publicas, estdo vivendo um periodo assim de desgeob&
gente tem verdadeiras fabricas de diplomas. A gtameilhas
que querem se manter ilhas de qualquer jeito, ga, @M
diplomas mais excelentes, bacharéis ou qualguesacaio
género. Eu acho que, na verdade, a missdo ndocést E a
gente esta fazendo conviver o pior e o melhor. &dade a
solucdo na minha cabeca estd no professor. O paoel
professor que possa comecar a fazer diferenca no

posicionamento dessas universidatles

Vemos que os professores entrevistados ressaltampatancia do seu papel
neste cenario de mudancas. Entretanto, tambémvabses uma critica sobre a postura

tradicional em relacéo ao seu lugar no ensino. Cdimo Professor G (univ. publica):

“Eu acho que a gente tem mudado um pouco. Mas leo qae
na universidade ainda tem muito professor que assassa
posicdo (...), € o dono do conhecimento. Ele trétesra
conhecimento, e os alunos que déem gracas a Deqaeele

se disp0s a fazer isSo

E o Professor E (univ. publica):

“Mudar a universidade é quase como mudar 0 mundon&o

tenho essa pretensdo
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Observamos também que houve uma modificacdo remiaegédo das grades de
aulas na universidade privada. Essa nova orgamzac@uziu o chamado “auldo”, que
concentra alunos de periodos diferentes em disagplcomuns a todos. Ou seja, 0
aluno assiste a aula de uma disciplina uma ves@mana, com tempo maior de aula.
Essa mudanca faz com que o professor lecione umporesemana. Antes, de acordo
com a carga horaria de aula, lecionava duas vexesemana. Sobre o efeito na relagcéo

professor-aluno, diz o Aluno 9 (univ.privada):

“WVocé tinha um relacionamento com o professor mais
continuo, eram duas vezes por semana e VOCé |paneimais
da aula. Era mais satisfatério. Hoje o tempo deaadiiminuiu,
€ um dia s6 na semana, € o sistema de auldo. Eleucue os
professores ficam mais desestimulados. Vocé véegsofes

muito bons que ndo estdo dando todo o potenciaktpsetént

Assim, percebemos que ha um distanciamento efirgosa e professores,
eventualmente sobrecarregando o professor com @raando trabalho académico.
Como diz o Professor E (univ. publica)Téndo um investimento na estrutura, as
turmas poderiam ser maiores, 0os professores (@maeles ndo tém estrutura, por

exemplo, para corrigir provas

Nos discursos de professores entrevistados, eptecem se sentir

desvalorizados em relacdo ao seu lugar no contextersitario. O saber parece ter
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perdido o seu valor de uso e, consequentementbgtamarece sentir os efeitos dessa

transformacao. Para ilustrar a questéao, o Prof&€sgoniv. publica) diz:

“Eu percebo 0 seguinte: a nossa carreira tem estado
desprestigiada(...), sei la, como um diferencial, um status,
entre outras carreiras, por exemplo. Hoje em dgévvé, sem
querer desmerecer a atividade profissional, vocé uré

bombeiro muito mais reconhecido do que o prépriafgssor’

Considerando o cenario universitario, investigamf@ma como o aluno utiliza
0 espaco da universidade. Entendemos por espac@peias a sala de aula, mas

também a biblioteca, as organiza¢cdes estudantrg, @utros.

O Aluno 10 (univ. privada) diz: & chego na faculdade, fico um pouco no
corredor com meus amigos e converso. Depois epamaula (...), depois volto para
aula (...).” Observamos nesse discurso a importancia primoddiadala de aula como
um espaco do universitario. Entretanto, encontra@mdéem o Aluno 4 (univ.publica),
que busca na monitoria a ampliacdo de sua formaca@@émica. Cabe ressaltar que foi

0 Unico aluno que encontrou esse sentido alémldalsaula. Diz o Aluno 4:

“Eu gosto da faculdade, estou muito envolvido cam Adjui,
eu participo da monitoria. Aqui, eu participo ajuto outros
alunos. Eu estou fazendo pesquisa. Talvez eu smjalas
poucos alunos aqui do departamento de administragée

publica em congresso (...) Entdo, eu sempre estoeno sala
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de aula ou estudando, seja na biblioteca seja juads meus

orientadores (...)."

Quarta dimensao

O que se espera do curso superioinvestigamos nesta dimensdo o que os alunos
esperam a partir da conclusdo de um curso sup@&emonstrando nas falas certo
desinteresse pelo saber, mesmo assim, os alunoamerem dentro das universidades.
Dessa forma, buscamos compreender 0 que essess asperam obter do curso

superior.

Encontramos de forma unéanime a resposta: mercadi@lblalho. Parece que se
tornou um imperativo cumprir as exigéncias do nuwcde impostas a todos os que
querem ingressar ou permanecer nele. Para congojstatunidades de trabalho, é
requisito basico ser possuir um diploma de ensipersor. Essa observacéo nos leva a
pensar que, neste novo cendario, 0 ensino supedsildro passa por alteracées, na
medida em que o aluno apresenta como principaliobj® acesso ao mercado de
trabalho. O mercado de trabalho, representado pElgzresas, exige a formacgao

académica superior, com o objetivo de contrataprofissional de exceléncia.

Para ilustrar a questdo, o Aluno 1(univ. publaia)

“Porque hoje o mercado de trabalho esta exigindo sa que

o profissional seja experiente, mas porque a maiatas
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empresas, todas elas, agora para contratar, pardepodar
uma oportunidade, estdo exigindo ndo sO experiémces

também a parte suplementar do estudo, né?”

O curso superior, além de ser compreendido coma exigéncia, também é
classificado como parte suplementar de estudo.nHemeos que o fato de ser
suplementar, de acordo com o dicionario AurélioRREIRA, 1988), é parte que se

adiciona a um todo para amplia-lo.

Todavia, 0 acesso ao mercado de trabalho apresent@mbém como um
instrumento de ascensao social. Nesse caso, uondiplie ensino superior pode nao
garantir a ascensao social, mas gera esperangassibilidades de crescimento social
mediante um emprego. A formacdo académica, por kghala a ascensdo social, esta

de certa forma associada ao ganho financeiro. Ghmo Aluno 6 (univ. privada):

“Entdo, de maneira bem resumida € isso. Faco erssiperior

visando a futuros lucros

E o Aluno 12 (univ. privada) quando diz: “(.Q que eu espero ganhar?

Dinheiro.”

Para reafirmar a questdo de que o curso superisobéetudo, uma forma de
entrar no mercado de trabalho, observamos tambéno gstagio — parte obrigatoria da

carga horaria dos cursos superiores — ndo repeesemt forma de praticar o que €
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aprendido em teoria. O estagio tornou-se alteraatesentrada no mercado de trabalho,
na medida em que diversas empresas oferecem aggdsts programas atrativos e a
possibilidade de efetivacdo. Além de programasstigge, também séo oferecidos os
cargos detraineg que sdo contratados nos quadros de pessoal,ppsigssam ter

concluido um curso superior. Esses programas tandespertam o interesse dos
alunos, pois seria uma maneira de sair da undaaei com emprego garantido. Para

ilustrar a questdo, o Aluno 2 (univ. publica) diz

“Entdo, assim, algumas pessoas ja saem do cursajadas

numa empresa. Outras vao fazer programa de trafnge

Vemos, entdo, que os alunos universitarios espefasr do curso superior a
garantia de emprego e a ascensdo social. Paraaillefsa questdo, apresentamos

algumas respostas de alunos de universidade p@bidgaada.

Aluno 1 (univ. publica): Eu t6 saindo daqui sabendo alguma coisa e tendonadg

coisa a contribuir pro mercado.”

Aluno 3 (univ. privada): Ah, eu acho que, com curso superior, eu vou comsagu
emprego melhor, vou conseguir ganhar dinheiro, rdabkeiro do que se eu nao tivesse

feito uma.”
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Aluno 4 (univ. publica): E claro que tém raz6es econémicas também. Vocésarde
nivel superior pra vocé estar bem posicionado nccatd de trabalho. Isto dai € uma

coisa logica, e a gente, também, pensa nisso.”

Aluno 5 (univ. privada)‘Entdo, se vocé quer vencer na vida, quer ter algwuisa, é
muito importante que vocé tenha um curso supeporgue isso vai te dar maior

visibilidade no mercado.”

Aluno 8 (univ. publica):“Pretendo ganhar visibilidade no mercado (...), fedo

conseguir um bom emprego.”

Aluno 2 (univ. publica)Para mim, um tipo de ascenséo financeira, se eol tgr um

Curso superior, essa € a primeira opiniao e a se@uéo conhecimento mesmo.”

Para corroborar com a analise apresentada, idemifis na fala de alguns
professores a énfase dada ao mercado de traballooizando, assim, a obtencdo do
diploma de ensino superior como principal objetiaoconclusédo do curso. Observamos
também que essa valorizacdo do mercado de trabalbte em ambos os contextos

universitarios (publico e privado). Como diz o lessfor A (univ. privada):

“E, poder dizer para ele (aluno) que aquele mexcade

trabalho vai exigir dele uma postura.”

Seguindo o mesmo contexto da valorizacdo do merdadrabalho, o Professor

3 (univ. publica) diz ao responder a pergunta solijee é ser um bom professor:
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“E um cara que também orienta o aluno em relacaorascado
de trabalho, a vida. (...) E que também percebe aloeos a
possibilidade do cara que pode ser pesquisadorcala que
pode ser professor no futuro, do cara que tem queaia O
mercado de trabalho.”
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CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade atual é fortemente marcada por valbeegualdade e liberdade.

Este estudo apontou na relagéo professor-alunfeinssede novos valores sociais.

Pode-se analisar as consequéncias dessa nova ucagfig igualitéaria. As
relacdes igualitarias produziram e produzem efeaitas relacdes entre professores e

alunos, aspecto que nos interessou investigarmarioedo ensino superior brasileiro.

A relacdo professor-aluno pode ser discutida nesrgbs campos de saber.
Todavia, ressaltamos o aspecto psicossocial, tomaodno campo de andlise as
universidades pesquisadas. Pudemos compreender do iommo a ideologia de
igualdade, presente nessa relacdo, produziu unto efls des-hierarquizagdo. Os
constantes questionamentos de alunos frente aespmf desafiam a hierarquia que
antes existia entre eles. Observamos que esse pfewoca nessa nova geracdo de
alunos uma expectativa de que eles podem e devan’“as regras, fazendo com que
0 professor procure maneiras variadas de adminssauacéo e, em algumas relatadas
na pesquisa, de explicar a regra. Ou seja, paraateadido o professor precisa,
sobretudo, “convencer” o aluno do que deve seo.fdit expressdo “uma relacdo de

7

igual para igual” € a tbnica dessa relacéo.
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Observamos também que o professor € visto no pdgpalm prestador de
servico, enquanto ao aluno cabe o lugar de consunod cliente. Diante disso,
podemos pensar que o aluno, além de esperar uat@o€elde igual para igual” com o
professor, também espera ser atendido no que &ceadi a sua prerrogativa, fazendo
valer seu valor individual, conforme discutimos@apitulo Il a0 mencionar a teoria de

Dumont (1985).

Vimos também que, nesse contexto, o saber perdealoo de uso, adquirindo
meramente um valor de troca, de acordo com agasatie uma sociedade de mercado.
O saber desinteressado esta ausente nos discoa@Ead@os, ganhando hegemonia o
saber pratico. Este, tdo bem analisado por Makiterim, é a tbnica do estatuto atual

do saber, isto €, saber para funcionar.

Podemos pensar que a perda do “valor de uso” do splonta consequiéncias no
lugar do professor, no que diz respeito a deswag@io de ambos. Os professores nos
pareceram cansados de buscar, ou “fabricar”, oeisge do aluno para o saber. Estes,
por sua vez, esperam conquistar o saber sem gaésparprecisem esforcar-se, ou seja,
esperam receber conteldos prontos para serem doiesurAssim, observamos que a
motivacao pelo saber esta a cargo do professa,galuno ndo coloca, em si mesmo,

0S motivos para o aprendizado.

A desvalorizacéo do professor como o “detentor mdesaber” acompanha esse
percurso de mudanca do estatuto do saber. Asgies feitas no regime interno das

universidades transformam a rotina do professoe, @0 assumir novas tarefas
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administrativas, acaba comprometendo o tempo ameghte dedicado a pesquisas e
demais atividades académicas. Tais mudancas, ima&nte, acabam também
“sufocando” o tempo de pesquisa e comprometendoced® forma a producdo de

conhecimento.

Além disso, o aluno espera e deposita no diplomeeréeza de uma boa
colocacao no mercado de trabalho, sendo esse @paiimotivo da realizacdo de um
curso superior. Raros sdo os alunos que almejama, @a&eu futuro, uma atividade
académica. Cabe questionar, portanto, se as uii@des se tornaram apenas um lugar
de passagem, um lugar para conquistas e expesésutdais, em detrimento de uma
instituicdo onde se valoriza e se conquista o s#@bpartir dai, podemos perceber que,
numa sociedade que se mostra essencialmente cetsumisaber perde o seu real

valor de uso para assumir as caracteristicas $igieaim valor de troca.

Ao longo das entrevistas, foi possivel perceber guuniversidade ndao vem
refletindo sobre seu papel. Entretanto, levantaemos discursos dos professores a
necessidade urgente de se compreender o aluno g@eotupa as salas aula das
universidades, o aluno que espera a motivacao eafe@xtrinseca. Assim, tanto
professores como alunos parecem vivenciar a aagdstidesencontro em um espaco
que deveria acolher e desenvolver os questionasem¢o ambos. Certamente, a

universidade poderia ser esse lugar.
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Entretanto, a razdo de ser da universidade deae asst sua capacidade de aliar

0 ensino a pesquisa. E indispensavel que ela tambgem capaz de produzir

conhecimento através de pesquisas e que néo sejaesbtmente ao ensino.

O discurso entreouvido em nossa investigacdo eavohultiplas vozes,
advindas de varios sujeitos, com funcdes e praposiistintos. Assim, a partir dessas
entrevistas, compreendemos que tanto professome® @unos referem-se a um
mercado de trabalho e de consumo de saber. Esgatosesdo fortemente presentes e

importantes €m suas voZzes.

Inicialmente, pensamos que a logica de consumosaler estava
presente apenas na universidade privada, em fudggEipagamentos de mensalidades,
que poderiam misturar e alterar os lugares de alumoprofessores. Todavia,
percebemos que tal l6gica apresentava-se també@sf@e@a da universidade publica e,
assim, foi possivel identificar que a mesma logiwrcadoldgica se faz presente na

medida em que ela se mostra hegemonica em nosedasie

Um fato nos despertou atencdo no decorrer dasendi Internet ndo foi
mencionada em nenhuma resposta de alunos e pmafesstale ressaltar, como ja
mencionamos anteriormente, que ndo incluimos anett&a concepcdo da pesquisa, e,
por isso, ela nao foi tratada no corpo do traballmn essa ressalva, queremos apenas
salientar que, apesar de ser um recurso tecnoldgigortante em nossa sociedade, a
Internet ndo foi mencionada nos discursos apredesitddecerto, € um dado cujo teor

merece ser aprofundado em futuras pesquisas.
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Para finalizar, cumpre fazer uma observacdo. Sabejue os discursos sao
sempre contextualizados e apresentam uma plurelidied interpretacbes. O que
apresentamos aqui sdo analises, a partir do uaivpesquisado e dos autores
escolhidos. Nao pretendemos, de modo algum, dsteaestudo um carater conclusivo.
Cabem novas pesquisas para que possamos somangalesr novos conhecimentos a
respeito das mudancas atuais na relacao profelssar-ao papel da universidade e no

estatuto do saber na contemporaneidade.
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ANEXOS

« Anexol

Roteiro de entrevista - Professor

1. Como foi a sua opc¢éao pela docéncia?

2. Ha quanto tempo atua com professor?

3. O que mais |Ihe agrada?

4. O que mais Ihe desagrada?

5. O que é ser um bom professor?

6. O que é educagédo para vocé?

7. Vocé vé mudancas no ensino nos ultimos anosp@&iditivas ou negativas?
8. Qual é a definicdo para bom aluno?

9. Como vocé compreende ser a relacao professoos@unos?

10. Existem dificuldades nessa relacdo? Fale-me sbhs.

11. E possivel relatar algum episodio expressivoran em sala de aula?
12. Para vocé qual é a missao da universidade?

13. Se vocé puder mudar algo, o que mudaria?

14. O que representa para vocé a sala de aula?

15. Como vocé avalia seus alunos? O que vocé @assér importante na avaliagao?

16. O que é disciplina? Como vocé a usa? Por qué?
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e Anexo 2

Roteiro de entrevista — aluno

1. Por que vocé escolheu fazer um curso superior?

2. Como vocé ingressou na universidade?

3. Como foi a sua escolha pelo curso?

4. Vocé escolheu esta universidade?

5. O que vocé espera ganhar ao término do curso?

6. Como vocé descreve um dia tipico de aula neeusidade?

7. O gue vocé mais gosta nas aulas a que ass@teé?

8. O que vocé acha do conteudo transmitido pelofegsores?

9. O que vocé nao gosta nas aulas a que assiste?

10. Conte-me sobre os professores de que voc&ostisu e por qué.
11. O que vocé entende que é ser um bom profeBsam?bom aluno?

12. Como vocé considera a passagem do ensino p@&dia universidade?

107



« Anexo 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , concordo em

participar do projeto de pesquisa “A relacdo psdesluno na pos-modernidade: Um
curto-circuito na transmissao de saberes?”, desaduegpor Claudia Cristiane Farias

de Vasconcelosob orientacdo darof2 Ana Maria Szapirgunto ao Programa de Pés-
Graduacgao em Psicossociologia de Comunidades ediadbocial — Programa EICOS
— Instituto de Psicologia da Universidade FedemlRio de Janeiro, que devera se

constituir em uma Dissertacédo de Mestrado

Sei que esse trabalho deseja investigar a condipdque vem se dando a transmissao
de saberes na relagcédo entre professores e alunuss+raodernidade e sera pesquisado
na Universidade. Concordo com a gravacao da esteeve que ela seja transcrita,
passada para o papel, tal como foi gravada. Seiogqgee eu falar sera estudado
juntamente com 0 que outras pessoas contarem, guqnelo a pesquisa for divulgada,

nao havera identificacdo pessoal minha.
Tenho consciéncia de que posso interromper minh&ipacdo em qualquer fase da
pesquisa, inclusive retirando a autorizagdo panatilzacdo das informacdes que

ofereco. Sei também que néo terei riscos, custbeneficios diretos.

, de de 2007.

Claudia Cristiane F.Vasconcelos Entrevistado

Pesquisador

108



