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EINSTEIN

E impressionante que a educac&o que visa a transmitir
conhecimentos seja cega quanto ao que € o conhecimento
humano, seus dispositivos, enfermidades, dificuldades,
tendéncias ao erro e a ilusdo, e nao se preocupe em fazer
conhecer o que é conhecer.

EDGAR MORIN
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RESUMO

VIEGAS, A. Educacdo Ambiental e Complexidade: uma analisertirmio contexto escolar.
Rio de Janeiro. 2010. Tese (Doutorado em Psicadsg@ de Comunidades e Ecologia
Social). Programa EICOS/Instituto de Psicologiajversidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2010.

Esta tese tem a intencdo de aprofundar o estud® smmplexidade e educacao
ambiental. Entendendo que as questdes ambiersaesira necessidade de uma compreensao
complexa das relacdes existentes entre naturezaiezlade, o presente estudo avanca ante a
compreensao da organizacao ativa do metassisteci@aisiiental sob o aporte da teoria-
método de Edgar Morin. Considerando também queeérial preconizado pela educacgéo
ambiental ndo é uno ante aos diversos interesgessfa problematica suscita na atualidade,
partimos de um referencial critico da educacdo emthi no sentido de compreender as
possiveis contribuicdes da complexidade moriniaaea ste campo de pesquisa, numa
perspectiva critica. A partir desses dois eixoseflexdo, este estudo tece uma analise sobre
os limites e as possibilidades do uso da teoriadoétle Edgar Morin na vertente critica da
educacao ambiental, tendo como contexto de pesguspaco da educacao formal. Os dados
utilizados foram coletados em uma escola publicaiopal da cidade de Casimiro de Abreu,
no estado do Rio de Janeiro, junto a professoedsn®s de duas turmas de 5° ano do Ensino
Fundamental, a partir de gravacdo em audio das aeddizadas ao longo de um projeto de
educacao ambiental — o ‘Projeto VIVA Joao’. A padta perspectiva tedrico-metodologica de
Mikhail Bakhtin, esses dados foram transcritosatatfos em sua integra, e analisados sob o
aporte tedrico presente na primeira e na segumtiessmoMeétodo I(MORIN, 1997a). Em um
segundo momento, foi feita uma reflexdo sobre dsengealizada utilizando-se do referencial
critico da educacao ambiental. Os resultados gesiguisa contribuirdo tanto para uma maior
compreensao da complexidade das questbes socigaaibiequanto para evidenciar as
possibilidades e os limites do uso da teoria-métml&dgar Morin na pesquisa em educacao
ambiental, dentro de uma vertente critica. O ptesestudo também podera abrir algumas
portas para a continuidade de pesquisas que netamioeducacdo ambiental critica,
complexidade de Edgar Morin e contextos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental Critica, Compigade, Edgar Morin,
Contexto Escolar.
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ABSTRACT

VIEGAS, A. Educacdo Ambiental e Complexidade: uma analisertirmio contexto escolar.
Rio de Janeiro. 2010. Tese (Doutorado em Psicadsg@ de Comunidades e Ecologia
Social). Programa EICOS/Instituto de Psicologiajversidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2010.

The objective of this thesis is to enlarge the issidabout complexity and the
environmental education. Since the environmensalas are tightly linked to the necessity of
a complex understanding of the relations betwedura and society, the present study moves
towards the understanding of the active organinatibthe socio-environmental metasystem
under the light of Edgar Morin’s theory-methodsl#lso important to take into consideration
the fact that the whole set of ideas defended byeavironmental education is not alone
before so many different interests arisen by sashds nowadays. Therefore, we have started
from a critical reference of the environmental eation in order to understand the possible
contribution of Morin’s complexity for this reseaérdield, always considering a critical
outlook. From these two lines of thought, we buldanalysis of the limits and possibilities
of using Edgar Morin’s theory-method taking for mped the critical perspective of the
environmental education based on the formal educats a research context. The data used
in this research has been collected at a munipipllic school at Casimiro de Abreu town, in
the state of Rio de Janeiro. The teachers andttitersts of two scholar groups of the fifth
year of the fundamental cycle have taken partérésearch, since we have recorded in audio
the classes taken place throughout an environmedtadation project called “Projeto VIVA
Joao” (Project LIVE John). From Mikhail Bakhtin’eeoretical-methodological perspective,
the whole set of data has been transcribed anttrsa that it could be analysed based on the
theoretical point of view found in the first andcead sections dflethod 1(MORIN, 1997).

At a second moment, using the critical instrumeafghe environmental education, we have
reflected about this analysis. The results of tieisearch will contribute both for a major

understanding of the complexity of the socio-enwmental issues and for making evident the
limits and the possibilities of using Edgar Morinteeory-method at the environmental

education field, from a critical perspective. Thegent study will also help opening a few
doors to the continuity of researches in whichi@ltenvironmental education, Edgar Morin’s

complexity and school contexts are related.

Key words: Critical Environmental Education, Comyilye, Edgar Morin, School Context
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PALAVRAS INICIAIS

A educacao € um ato de amor, por isso,um
ato de coragem.N&o pode temer o debate.
A andlise da realidade. Nao pode fugir
a discusséo criadora, sob pena
de ser uma farsa

PAULO FREIRE
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Gostaria de, nestas primeiras palavras, tecer silgomentarios sobre minha trajetéria
enquanto pesquisadora em educacdo ambiental. Esseentarios estdo intimamente
imbricados com aspectos pessoais, profissionaibjets/os da minha histodria de vida.

Ao iniciar o mestrado, o problema de pesquisa gaeimentava minhas acoes era o
de compreender o porqué de as praticas em eduaagdental cairem em um vazio tedrico e
metodoldgico quando penetravam nos contextos essoRercebia um ‘grande abismo’ entre
as intencdes expressas nos diversos textos gseblia a EA e as praticas que eu vivenciava
nos espacos escolares (apesar de toda preocupag@olemento dos profissionais).

Essa problematica levou-me a buscar refletir sollyganto o pensamento dicotdmico
da modernidade limita a nossa compreensdo de meijndonsequentemente, a nossa acao,
tentando entender que ambas fazem parte da realiddogletiva como elementos
dialeticamente constitutivos. Comecei, entdo, antegessar por este tema, sempre tentando
articula-lo com as praticas escolares. Porém, népsaa (1997 a 1999), na busca de
elementos tedrico-metodoldgicos sobre educacdo emalbiescola, observava a pouca
producdo académica na éarea, especialmente no queerne a producdo tedrica dos
profissionais da educagao. Essa constatacao refarguanha decisdo em debrucgar-me sobre a
seguinte problemética: tecer uma analise sobreieagélo ambiental nos contextos escolares,
entendendo-o0s imersos numa sociedade que legitiazarslacées por meio de um paradigma
que opera varias disjuncdes, tais como sujeitabjeatureza/cultura, razdo/sentimento,
fato/valor, matéria/espirito.

Li muitos textos de tematica ambiental direcionapgasa uma critica ao pensamento
cartesiano e que apontavam para 0 quanto essa fdempensar sustenta e legitima
paradigmaticamente as desastrosas relagbes entredade/natureza que vivenciamos

atualmente. Porém, ndo me contentava somente coitica e tinha o desejo de avancar para
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além dela. Foi nesse contexto que conheci a telerigdgar Morin, encontrando nela néo
somente uma critica ao pensamento simplificadaraiedista (Que € como Morin chama o
pensamento que regeu/rege a ciéncia humana odjdemts também muitos elementos
tedricos que tém me auxiliado numa compreensdo lesmp— ou poderia dizer
multidimensional, mais abrangente — da problem&cidoambiental.

O mais curioso foi que, na tentativa de compreeredsa problematica dentro dos
contextos escolares, trabalhei com a analise docudis utilizando a teoria
ideoldgico/enunciativa de Mikhail Bakhtjne foi, nesse momento, que tive meu primeiro
contato, enquanto pesquisadora, com a teoriaarfesmo sem ter a completa dimenséo das
relacbes existentes entre minhas escolhas tedmpeasebia que ambas tinham algo em
comuni. O que conseguia enxergar era o quanto a forma &akhtin conceituava a palavra
dentro do discurso — como um enunciado com amanis®rico-sociais — abria a
possibilidade de tecer uma analise que relaciohiagaagem / visdo de mundo / sociedade,
analise esta que seria impossivel de ser realizada o uso de um aporte tedrico-
metodoldgico que simplificasse/reduzisse a reatidad

Apbs o término do mestratjovi-me completamente comprometida e envolvida aom
continuidade dos estudos que havia iniciado: tiolha grande desejo de avancar na
compreensao da realidade socioambiental como uatidade complexa, a partir da teoria-
método de Edgar Morin. Assim, em 2003, construi pnérprojeto de doutoramento que
perseguia esse objetivo, tendo a educacdo ambreagalontextos escolares como a realidade

objetiva que movimenta a minha reflexao tedrica.

! Mikhail Bakhtin utiliza a teoria de Marx na construcao de uma teoria ideoldgico-enunciativa da linguagem.
% Essa sensacdo era tao forte em mim, a ponto de a Prof2 Cecilia Goulart/UFF — durante a defesa da dissertacédo
de mestrado — me perguntar se eu considerava Bakhtin um tedrico do complexo. Acabei ndo respondendo a
Eergunta, ja que, naquele momento, ndo tinha nenhuma nocédo das possiveis relagdes que poderia tecer.

A dissertacdo defendida foi: “A Educacdo Ambiental nos contextos escolares: para além da limitagao
compreensiva e da incapacidade discursiva”, VIEGAS (2002).
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Foram quase trés anos de intensas buscas por wntaglor/um PPG que se
interessasse pelo projeto; foram algumas tentatilasngresso em doutoramentos e de
contatos com varios PPGs e quase sempre tinha cesposta: “o projeto € bom, bem
estruturado, mas...”, “esta ndo é uma linha depssqle interesse para o0 programa...” ou
“este ndo é um referencial teorico utilizado nesi®mpo de pesquisa...” ou ainda “este parece
ser um projeto de doutoramento a ser desenvolvidare PPG em Filosofia...”.

Depois de muitas buscas, ja& me sentindo isoladaadela pesquisa em educacao
ambientdl, conversei com a amiga Maria das Mercés Navamoyma daqueles corredores do
Hotel Gldria, no 2° Congresso Internacional de Bgéo Ambiental, sobre 0 meu sentimento
e um certo desestimulo em continuar na linha dguies em que acreditava. Foi quando ela
me falou sobre o Professor Carlos Frederico Bembodireiro e me apresentou a ele.

A partir desse momento, senti-me viva enquantoysadora, outra vez. O professor
recebeu minha dissertacdo de mestrado e meu gedepde doutoramento em um dia e, logo
no dia seguinte, enviou-me um e-mail que falavaaieinteresse nessa linha de pesquisa e me
dava vérias indicagfes de leituras — a maioriasdehaeada na perspectiva tedrica de Marx —,
indicagbes estas que ndo compreendi muito bem. eDagdele momento, o professor
Loureiro me apontava o0 quanto a teoria-método daptexidade de Edgar Morin é
impregnada do materialismo histérico-dialético dear¥! e o quanto a dialética e a
complexidade (especialmente a complexidade moahigndem contribuir para a pesquisa
em educacdo ambiental.

Em 2005, passei a fazer parte do grupo de pesquesae iniciava sob a coordenacgao

desse professor — o LIEAS/UFRJ (Laboratério de dtigacdes sobre Educacdo, Ambiente e

4 Muitas vezes ouvia dos amigos: “Se seu projeto ndo é aceito em nenhum programa, mude o projeto” —
conselho que eu tinha profunda resisténcia em aceitar, pois acreditava naquilo que perseguia. Mas, volta e meia
me questionava: “Sera que eles tém razao? Afinal, com quem eu dialogo no campo de pesquisa da educacao
ambiental?”

® N&o podemos nos esquecer que Edgar Morin fez parte do partido comunista francés, sendo expulso deste em
1951 devido as divergéncias em relacdo ao stalinismo e ao dogmatismo (divergéncias estas que se
materializavam em duras criticas tecidas por ele ao partido).
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Sociedade). Nesse espaco comecei a ter oporturii@actenhecer a producao tedrica de Marx
e as contribuicdes dessa teoria para a problensimaambiental. Carlos Frederico Loureiro
sempre me pedia que tentasse estabelecer algumasdes entre o materialismo historico-
dialético e a teoria-método da complexidade de Merieste foi um desafio que foi me
atraindo cada vez mais na propor¢cdo em que eu ciani® pouco mais a teoria marxiana.

Em 2006, inicio o curso de doutoramento no Progrdgd@OS, Instituto de
Psicologia/UFRJ, sob a orientacdo do professoro€a&itederico Bernardo Loureiro. Foi um
momento de muita felicidade: primeiro por ter gssg#essor como orientador, segundo por
voltar aos bancos da UFRJ - pois foi nesta ingéituique me graduei em Ciéncias
Bioldgicas.

Logo no 1° semestre, cursei a disciplina eletivarfsmo e Educacdd’onde tive a
oportunidade de conhecer o pensamento de ManurRonhomento de muito aprendizado e
esforgo para comecar a penetrar num pensamentmotiplexo quanto o de Marx. Quanto
mais eu me seduzia pelo pensamento desse monuregnied, mais me preocupava com 0s
novos desafios que surgiam diante do projeto inm#adoutoramento — pois esses Novos
conhecimentos me apontavam para a necessidade aleeflexdo critica sobre a producao
tedrica moriniana.

Ao longo destes quatro anos do curso de doutoranfntme envolvendo cada vez
mais com leituras da tradi¢&o critica e buscandotextos de Edgar Morin — principalmente
naqueles escritos até o final da década de 70 waatg essa tradicdo de pensamento o
influenciou na escrita dMétodo | Muitas vezes comentava com o prof. Carlos Fredegi

com a prof. Euncice Treirsobre a similaridade que percebia na ‘forma degrenle Edgar

® Tal disciplina foi ministrada pelos professores Carlos Frederico B. Loureiro e Roberto Leher, na FE/UFRJ.
"Essa professora é do PPG em Educacgédo da UFF e participa do LIEAS/UFRJ. Sua influéncia em minha trajetéria
académica é enorme, pois tem participado e interferido nos meus questionamentos e duvidas desde a defesa do
projeto de mestrado, na UFF, em mar¢o/2001.
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Morin em relacdo aos textos juvenis de Marx, obeiai® respeitando o tempo histérico em
gue cada um desses pensadores se insere.

Porém, o objetivo de compreender a complexidade delacdes entre
sociedade/natureza nos contextos escolares, amoxice dos conceitos marxianos de
totalidade e de préaxis, por perceber que o primmraeito € um substrato da complexidade
(J& que esta tenta avancar na compreensao dagplasiifieterminacdes da realidade, buscando
nas ciéncias do século XX, elementos tedricos qoesgm dar materialidade a essa
compreensao) e que o segundo conceito traz elemeriticos necessarios a compreensao da
acdo humana na natureza, propiciando um aporteddadrportante para uma reflexdo sobre
a utilizacdo da complexidade moriniana na compg®eda realidade socioambiental.

No momento da defesa do projeto desta tese, pajoebineu objeto de pesquisa ndo
poderia se voltar para um dialogo entre essesmoimumentais pensadores — objetivo este
gue muitas vezes me seduzia a medida que lia tsstda tradicdo critica —, mas também
percebi que ndo poderia mais me despir de tecesllian critico sobre a utilizacdo da teoria
de Edgar Morin na pesquisa em educacao ambientaitdddesse desafio, trés preocupacgdes
me perseguiram durante todo o tempo e, principakneao longo da escrita desta tese:
primeiro, o fato de eu ter percorrido uma trajet@nm tanto quanto ‘na contramdo da histéria
dos caminhos que me levaram a M&rsegundo, o de ter todo o cuidado para nédo tecer
comparacdes entre a complexidade e o materialisstorioo dialético tentando respeitar a
especificidade e a historicidade de cada uma dgssespectivas teodricas nas possiveis

reflexdes, analises e dialogos que eu venha g teceeiro, o fato de até o presente momento

8 Cheguei a Marx através da complexidade moriniana. Portanto, meu percurso dentro da teoria marxiana € muito
curto diante da imensa producgéo teérica de Marx e de todos os desdobramentos desta. Isto me assusta. Mas
considero que posso contribuir, com uma pequena parcela, na constru¢do de alguns elementos para a pesquisa
em educacdo ambiental, a partir de algumas reflexdes criticas que eu consiga tecer. O fato de eu ser tdo novata
diante dessa teoria me leva a ter a tendéncia de denomina-la como “teoria marxiana” ou “teoria de Marx” (ao
invés de marxista), pois ndo tive, até entdo, em minha histéria de vida, um envolvimento tedrico e politico com os
pensamentos de Marx. Por isso, acabo tendo essa tendéncia devido ao profundo respeito que tenho tanto por
todos que lutaram politicamente na defesa dos ideais marxistas acreditando na constru¢do de um mundo melhor,
quanto pelo respeito aqueles que reconhecem Marx como um grande pensador de seu tempo, mas romperam
com a ortodoxia marxista.
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nao ter encontrado producdes tedricas densas ifjaemta teoria-método de Edgar Morin na
pesquisa em Educacdo Ambiental, o que me levoilizaytnesta tese, muitas das conclusdes
que eu obtive na pesquisa de mestrado, tecend@apanterlocucdes com outras producdes
tedricas no que se refere as relagbes entre com@iE{educacdo ambiental/contextos
escolares.

Ciente de que o objetivo maior que sempre me mpeaeal as pesquisas no campo da
educacao ambiental esta delimitado a minha prpataf#ssional enquanto professora dos anos
iniciais do ensino fundamental (sempre envolvida coensino de ciéncias), espero que este
estudo do doutoramento possa contribuir para trageos elementos de reflexdo a acao
educativa — momentos cotidianos de decisdo depaafissional da educacédo que almeja agir
em prol da mudanca do padréo civilizatorio no auael encontramos.

Ainda nesta secdao inicial, considero importantsakgr que o desenvolvimento desta
pesquisa foi permanentemente marcado pela podsitbdi de concessédo, no local onde
trabalho, de licencas para estudos. Sendo profeskouma instituicdo publica federal —
onde a escassez de docentes ainda é grande —ut@astamento parcial entre os meses de
abril e agosto/2008 e trés afastamentos integrais A0 periodo de setembro a dezembro de
2008 (o que me possibilitou coletar os dados),contr periodo de fevereiro a dezembro de
2009 (o que me possibilitou dedicacdo integral edgolo mais dificil do tratamento dos
dados e da escrita da tese) e o Ultimo no periedfevkreiro e margco de 2010 (o que me
possibilitou fechar a tese com alguma tranquilijlaBertanto, ndo posso deixar de apontar a
importancia da obtencao desses afastamentos pamstpupesquisa pudesse ser efetuada nos
moldes em que se apresenta — mesmo sabendo quag@side afastamentos para os estudos
que vivi ndo foi a ideal para a escrita de uma.tBszonheco que teria sido impossivel
escrever a tese com esta densidade teérica, sefastamentos que me foram concedidos no

local onde trabalho.
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|. PALAVRAS SOBRE A PESQUISA

Que necessitamos de uma reforma do pensamentas éonque obvio.
Que a disciplinarizacéo representa uma forma derode do poder
académico ja parece redundante.Que a transdis@pliade é
problema e desafio, mais do que solucéo para todanales
do conhecimento, tornou-se quase um lugar comwm no
corredores da academia. O enigma reside em saber
0s porgués da nao efetivacdo desses objetivos no
ensino fundamental, médio e superior que
permanecem tributarios do velho
paradigma dualista.

EDGAR DE ASSIS CARVALHO, 2000.
In: PETRAGLIA, 2001, p. 11. Prefacio.
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A educacao ambiental vem firmando-se como um caseppesquisa A busca pela
construcdo dos fundamentos tedrico-metodologicaos $edo intensa e, a cada dia, tem
envolvido o trabalho de mais instituicoes, atrairmanteresse de um maior nimero de
pessoas. Entendo que, atualmente, apOs alguns eamoque a pesquisa em educacao
ambiental se debrucou sobre a critica ao cartesmni no sentido de se firmar como um
campo que ndo encontra respostas em modelos ‘Boagbres e reducionistd’de
explicacédo da realidade —, esse campo de pesq#Ersgaano sentido de dialogar com teorias
que tragam elementos para uma compreensao contderando.

Essa busca pelos fundamentos tedrico-metodologiwoampo da pesquisa em
educacado ambiental esbarra com algumas dificuldgdestemos (nesta fase historica) de
compreendermos o mundo: almejamos um conhecimemcenglobe ‘o natural e o social
sem diluir de cada um as suas especificidades mesmo tempo, sem ignorar suas inter-
relacdes; buscamos uma ciéncia que ndo excluaeitcs@ 0 contexto historico de suas
andlises, considerando tanto a acdo humana quantdet@rminacdes histdrico-sociais;
necessitamos de uma ética no pensar e no agir @mesagja uma mera idealizagdo, que
considere a materialidade da realidade socioanadigné vivemos.

Nesse sentido, a epigrafe que abre este capifildéterema das buscas da educacao
ambiental — que nédo deixa de ser da educacédo contodo — pois a educagédo ambiental, na
busca da compreensao/conscientizagdo humanasraateealidade socioambiental, vem de
encontro ao paradigma dualista que regeu e aiggan@ssos pensamentos e acdes. Portanto,

para que a educacdo ambiental avance como profetca@onal, com a finalidade de

o Apesar de reconhecer que a educacao ambiental ainda vem se constituindo enquanto um campo de pesquisa,
ao longo desta tese a tratarei com esta denominagéo.

% Morin denomina o paradigma dominante na ciéncia moderna como paradigma simplificador-reducionista.
Segundo o autor este paradigma sustenta visdes mutilantes de mundo e o pensamento complexo tem como
norte a tentativa de estabelecer a comunicagdo entre o que foi disjunto, o que esta distinto: o objeto e o sujeito, a
razdo e o sentimento, a matéria e o espirito, o fato e o valor e outras tantas disjuncdes operadas por este
paradigma.
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contribuir para a construcdo de uma sociedade ataligente sustentavel e socialmente
justa, necessita enfrentar o ‘enigma’ comentaddgagar de Assis Carvalho na epigrafe que

abre este capitulo.

E com este objetivo que tenho me envolvido desddissertacdo de mestrado:
compreender a realidade socioambiental dentro dioextos escolares, sob a luz da teoria-
meétodo da complexidade de Edgar Morin. Quanto mmeisdebruco sobre essa teoria, mais
percebo o potencial tedrico-metodologico que etadoe as sociedades humanas do século
XXI para os grandes desafios multidimensionaisrapiexos que estdo diante de nds, como
por exemplo, as questbes socioambientais da eadalidJa na dissertacdo de mestrado
apontava que a educacdo ambiental, naquele mordergaa histéria, enfrentava uma crise

ante a tarefa que se apresentava:

(...) a tarefa que a educacdo ambiental tem arsntefé dupla: ao mesmo
tempo em que serd necesséaria uma critica radicacamnalismo moderno,
para ndo ficar imobilizada em sua prépria criti@agducacdo ambiental
devera avancar para além do pensamento modertandencompreender a
complexidade dos problemas ambientais que ndo waoorum modelo

explicativo na ciéncia cartesiana-newtoniana. A meut, a crise que a
educacao ambiental padece se localiza exatamenteada da primeira para
a segunda tarefa. A tarefa da educacdo ambientalelrpdo a critica a
ciéncia moderna ja foi bastante estudada e difandid nivel académico;
porém, sob quais bases epistemolégicas a educapierdal devera

assentar-se na tentativa de compreender a comgatkxidlas relacbes
ambientais? (VIEGAS, 2002, p. 33)

Este estudo tem a intencdo de avancar sobre egsalsetarefa, buscando na teoria da

complexidade de Edgar Morin o suporte conceitued paa efetivacédo
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1. Introducao

Muitos autores ja vém discutindo a necessidaden®eaompreenséo da problematica
socioambiental numa perspectiva que inclua outiasertsfes da realidade, até entdo
excluidas diante da perspectiva dualista de visdouhdo que herdamos da ciéncia moderna.

Loureiro (2004a) retoma a centralidade desse debamblematiza, a partir de um
viés critico, os atuais caminhos da educacédo anabieviostra que esta tem sido veiculada
como um meio importante para a construcdo de umedarle justa e ambientalmente
sustentavel, porém diagnostica que apesar de agtu@ambiental ser divulgada com uma
roupagem inovadora, padece de muitas dicotomidsadizacdes que podem levar a solucdes
abstratas de uma “salvacao planetaf@p.citt p. 47). O autor completa seu pensamento
afirmando: “ignorar a complexidade de tal cenaria ienpossibilidade de se revolucionar a
sociedade do planeta por meio dos caminhos ‘somélites’, ‘somente cientificos’ ou
‘somente educativos’ € reproduzir, sob diferentegpagens e as vezes belos discursos, o que
existe e 0 que ameaca a propria vidaidem p.48, aspas do autor).

Guimaréaes (2004), fazendo reflexdes sobre os dotosativos para o trabalho com
educadores ambientais comenta que o0 primeiro deles ruptura com a “armadilha
paradigmatica™ que pode ser gerada a partir da “reflexdo critzagiaz de desvelar uma
realidade socioambiental “estruturada pelas reldéepoder constitutivas das relacdes entre
individuos, sociedade e naturezap/(cit, p. 131). Segundo o autor, essa compreensao da
realidade socioambiental daria clareza para uma@&gica de intervengdo no processo social
considerando suas multiplas determinacdes.

Tozoni-Reis (2004) discute a educacdo ambiental uema perspectiva critica e

reflexiva diante de um olhar sobre a natureza,zaor@ a historia. Ao longo da discusséao,

" Guimaraes (2004) constroi esse conceito a partir das reflexes de Barreto (1993), Griin (1996) e Viégas
(2002). Através dele, tenta expressar as forcas que aprisionam as agfes de educadores ambientais dentro da
perpetuacdo da realidade estabelecida pela racionalidade hegeménica, apesar da intencdo desses educadores
de romperem com ela.
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comenta que, para a superacdo de um paradigmdficertadicional que difunde um
otimismo idealizado “a historia nos oferece a r@aentre o conhecimento e a dimensao
sociocultural das relacdes sociais para contrilmair construcdo do novo paradigma da
responsabilidade da acdo humana na natureza ecredaae” ¢p.cit, p.137). A autora
enfatiza que um didlogo entre a materialidade @&tacdas diversas dimensfes da vida
(historica, cientifica, politica e social) podezgaavancos para a educagcao ambiental.

Tristdo (2001), na busca de bases de conhecimardcapeducacao ambiental, percebe
que “a concepcao da Educacdo Ambiental reconheoenplexidade do mundo na constante
tentativa de religar, de associar o que estevardaj (op.cit.,p. 126). Nesse estudo, utiliza,
em meio a varios tedricos, a bibliografia de Eddarin com o intuito de compreender as
redes de relacdes na formacao de professores/entasaimbientais.

Carvalho (2004), no sentido de contribuir para uraducacdo ambiental
emancipatoria, discute a formacédo de um sujeitébgmm com o objetivo tanto de refletir
sobre um modelo de identificagédo para os individh#aatualidade quanto de refletir sobre um
horizonte socio-historico de justica ambiental. $éesbra, na segunda parte, a autora aponta
como desafios (epistemoldgicos, politicos e pedagéy da educacdo ambiental a
necessidade de um entrelacamento entre natureltarace sociedade. A autora também
comenta que a educagdo ambiental critica sericetaqapaz de transitar entre os multiplos
saberes: cientificos, populares e tradicionaisgatado nossa visdo de ambiente e captando os
multiplos sentidos que 0s grupos sociais atribuete’a (Op.cit, p. 125).

Mesmo reconhecendo que tais autores ndo partemedaantradicao filoséfica e
politica, cito-os conjuntamente entendendo quefisama em uma mesma premissa: a da
ruptura com o paradigma disjuntivo. Nesse sengédopgssivel afirmar o quanto essa lista de

tedricos que hoje se debrugcam sobre a compreers@migma citado na epigrafe deste
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capitulo, situando-se numa perspectiva transforna&da educacdo ambiental, poderia ser
maior se eu a continuasse. Portanto, esta teséusecomo mais uma pesquisa que tentara
avancar diante do desafio de rompimento com o gareddisjuntivo, buscando compreender
as complexas relacdes e as multiplas determinai@®esna realidade que se constitui como

sociale ambientalao mesmo tempo

E claro que sdo muitos o0s contextos sociais queerfaod ser analisados nesta
pesquisa. Mas, esta tentativa de compreenséao estaécdm dados coletados em contextos
escolares, analisados a partir de um referenaimicte da complexidade de Edgar Morin,
considerando que a analise efetivada neste estoska pdialogar com a teoria critica na
tentativa de ampliar as possibilidades de compéeens

Parafraseando Guimardes (2004, p. 131), acreditmeso presente estudo possa
trazer alguns elementos que possibilitem uma “rapparadigmatica” capaz de movimentar
uma “reflexdo critica” desveladora da complexidatke uma realidade socioambiental,
contemplando a dimensédo politica da praxis humara dgtermina as relagbes de poder

constitutivas do metabolismo entre individuos, sdade e natureza.

2 Citamos, aqui, essa perspectiva da educacdo ambiental de forma ampla, podendo se apresentar com varias
denominagfes, como p. ex: ou/e critica, emancipatoria, transformadora. Apesar dessas vertentes da educacgao
ambiental estarem afinadas com uma perspectiva de transformagéo do status quo da sociedade atual, Loureiro
(2004b) nos alerta que ndo podemos desconsiderar as énfases tematicas e as nuances tedrico-metodologicas
existentes em seu interior.

13 utilizamos o termo aditivo ‘e’ e a expressao ‘a0 mesmo tempo’ devido a uma caréncia de sentido da nossa
linguagem para expressar aquilo que quero dizer neste momento. Aplicamos o conectivo ‘€’ ndo com o
significado de uma justaposicdo ou adicdo na compreensao das esferas social e ambiental da realidade, mas sim
com um sentido ontoldgico, entendendo que, na sua origem de formagédo, sociedades humanas e natureza se
constituem mutuamente. Isto explica, também, a necessidade da expressdo ‘a0 mesmo tempo’, no sentido de
que, em cada momento histérico é impossivel compreender essas esferas da realidade sem a compreensao das
relagbes existentes entre elas, da mesma forma que se torna impossivel compreender esta relagdo sem o
entendimento desta diversidade que a constitui.
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2. Problematica

E muito comum que as pessoas enxerguem 0 campoestplipa da educacéo
ambiental como monolitico e de vanguarda. Mas, lagwpie adentram um pouco mais nas
leituras teoricas desse campo podem perceber pavggemais conservadoras — no sentido
de manutencdo dostatus quo de uma sociedade economicamente/ambientalmente
insustentavel — ; e perspectivas mais criticase-tgntam compreender os aspectos historico-
sociais dessa crise ambiental, entendendo-a conaoctige civilizatoria, sem escamotear as
grandes contradi¢cdes inerentes a esta sociedaidalista

Na segunda tendéncia, nos aproximamos de Lour2@04@, 2004b, 2005, 20064,
2006b, 2007, mimeo.). O autor € um tedrico da egh@wambiental brasileira que aponta
elementos importantes sobre as contribuicbes dketidea e da complexidade para a
construcdo de uma educacdo ambiental critica, ftnrenadora e emancipatoria — nesse
sentido, esse autor sera a fonte bibliografica gremnesta tese dentro do eixo da educacéo

ambiental. Loureiro (2004a) nos esclarece bem sppetiva critica da educacdo ambiental:

A educacdo ambiental emancipatéria e transformatioparte da
compreensdo de que o quadro de crise em que vivedioogermite solucdes
compatibilistas entre ambientalismo e capitalismalbernativas moralistas
gue descolam o comportamental do histoérico-culteralo modo como a
sociedade esta estruturaflap. cit, 2004a, p. 94)

E nessa perspectiva critica que nos inserimos etmp&squisadora, acreditando que
esta pesquisa possa trazer algumas contribuicdes ymaa compreensdo dos multiplos
aspectos e das complexas relagbes que determinamouimento continuo e totalizante de

constituicdo da realidade socioambiental, podenolatribuir também com mais alguns

4 Apesar de considerar as nuances existentes no campo da educacdo ambiental critica, emancipatéria e
transformadora, Loureiro (2004b) assume a posicao tedrico-metodoldgica pela vertente do materialismo historico
dialético de Marx, incluindo ai seus desdobramentos tedricos historicamente construidos dentro desta tradigéo.
Seguindo esta linha de raciocinio, o autor considera a teoria da complexidade moriniana como uma contribuigédo
para a tradicdo dialética, alertando sobre a necessidade da existéncia de uma sintese teorico-pratica a fim de
gue esta teoria ndo efetue novos dualismos dentro desta tradi¢édo (op. cit., pp.67 a 70).
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elementos tedricos para uma acao transformadoitaodén campo da educacdo ambiental.
Portanto, tentaremos delinear a problematica na epia pesquisa esta imersa, entendendo
que, para avancarmos em solucdes possiveis diarteseé ambiental e social que vivemos,
necessitamos realizar um movimento compreensivaetagdo as multiplas determinacdes

existentes entre sociedade/natureza/cultura.

2.1. Educacao ambiental e complexidade moriniana:néecedentes desta
pesquisa ... continuidades nesta pesquisa...

Os primeiros documentos internacionais sobre aagdiocambiental ja falavam sobre
a existéncia ‘de uma complexidad®s relacdes entre sociedade e natliyexesmo que,
naquele momento, tal expressao ainda nao tivesseramde si um aporte tedrico dentro do
campo da educacao ambienhMhis de trinta anos separam tais documentos dadadal atual
e, neste periodo, muitos outros textos sobre atimar@mbiental foram produzidos citando a
dimensdo complexa da questdo socioambieRt@em, lentamente, o campo de pesquisa da
educacado ambiental brasileira vem avancando nas$i&o tedrica desse conceito em sua
problematica de pesquisa, sem prescindir de ummeod natural de idas e vindas, acertos e

equivocos.

Diante do desafio epistemoldgico que a problematichiental nos incita, a producéo
tedrica de Edgar Morin tem sido bastante utilizadaentativa de ampliagdo dos horizontes

compreensivos. Loureiro (2004a) aponta o potenei@ico da complexidade para o campo

> como por exemplo: a Carta de Belgrado/1975 e as Orienta¢fes de Thilisi/1977.

“No6s necessitamos de uma nova ética global - uma ética que promova atitudes e comportamentos para 0s
individuos e sociedades, que sejam consoantes com o lugar da humanidade dentro da biosfera; gue reconhega e
responda com sensibilidade as complexas e dindmicas relagdes entre a humanidade e a natureza, e entre os
povos. Mudangas significativas devem ocorrer em todas as na¢gBes do mundo para assegurar o tipo de
desenvolvimento racional que sera orientado por esta nova idéia global.” (Carta de Belgrado, apud, DIAS, 2000,
p. 102, grifos nossos.)

“(...) cabe a educacao ambiental dispensar 0s conhecimentos necessarios para se interpretar os complexos
fendmenos que configuram o meio ambiente e fomentar os valores éticos, econdmicos, estéticos que constituem
a base da autodisciplina, favoregcam o desenvolvimento de comportamentos compativeis com a preservagdo e a
melhoria do meio.” (Orientagdes de Thilisi, In: UNESCO, 1997, p.106, grifos nossos.)
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de pesquisa em educacdo ambiental, porém tambéaneesco quanto as visdes sistémicas
do real podem reduzir a realidade socioambientaha idéia abstrata da auto-organizacgao.
Nesse sentido, o autor identifica as diferentetexgrs do sistemismo, diferenciando o olhar
moriniano sobre essa questado. Ele ainda aprofuddaassao analisando teorias que buscam
apreender a realidade como um todo, diferenciaratorgplexidade moriniana e a dialética de
Marx do holismo.

Uma boa discussdo sobre a apropriacado da teot@ménoriniana pelo campo da
educacdo ambiental no Brasil pode ser encontradRiean(2005). No que se refere a esse
campo de pesquisa, a autora afirma que a referéncia tednua@iniana aparece
recorrentemente nas falas de pesquisadores, deageptiblicos, de agentes de ONG's e de
movimentos sociais, mas complementa essa observapaotando que “a producéo
propriamente cientifica a respeito esta ainda daselss primeiros passo$PIVA, 2005,
p.83). A partir da analise de alguns textos acaci@&mue utilizam a teoria de Edgar Morin, a

autora tece algumas afirmativas sobre esse aspecto:

(...) apesar da recorréncia de falas desenvolvitds a referéncia do
pensamento de Edgar Morin nos encontros de pesqgois® o da ANPED
e o da ANPPAS, possivelmente ainda é incipienteodygéo cientifica em
educacdao ambiental baseada na obra do autor frafsgisn, ao invés de
falar em_linhade pesquisa, que nos da a sensacéo de haver oduwgdo ja
bem estruturada, preferi me referir a estes traattomo uma tendéncia,
gue possui tracos comuns, mas que ainda estao pdicdados(ibidem p.
20, grifos do autor.)

Concordamos plenamente com esta afirmacdo de Poamsderamos que ainda é
preciso muito estudo das obras basicas de EdganMoa realizacdo de muitas pesquisas
sobre as interfaces desta teoria com o campo delisasda educacao ambiental. Desta forma,
acreditamos que a producao tedrica do referidor qudesa ser apropriada por este campo
com o rigor tedrico-metodolégico que ela exige e @ critica necessaria a qualquer nova

teoria que se apresenta na area educacional pl¢gdarele tantos ‘modismos’.
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Nesse aspecto, temos nos deparado bastante comaprof@iacdo muito rapida e
pouco critica da extensa obra de Edgar Morin pelbscadores ambientais. Vemos, por
diversas vezes (em dissertacOes, teses e tralmgdhesentados em encontros), uma utilizacao
vasta e pouco aprofundada das obras do autor. Nessielo, esta tese tem a intencdo de
contribuir para uma utilizacdo mais adensada ddygp@o deste pensador na pesquisa em
educacao ambiental.

Tentamos encontrar o ponto de referéncia desssautento na propria obra de Edgar
Morin, a partir de uma leitura detalhada das slmmasobasicas ©s Método$. Tamanha é a
exigéncia teorico-metodoldgica que essa obra np8emue, ao tentarmos nos debrucar sobre
ela, necessitamos da pesquisa de mestrado e deatbupara avancarmos na compreensao
do Método le de suas possiveis contribuicdes para a pesguiseducacdo ambientélsse
tomo dosMétodostem uma importancia central neste estudo, poiseraentram-se as bases
conceituais para se trilhar a “via da complexida@ORIN, 1997a, p. 35¢) sendo ele de
fundamental importancia para a compreensdo darogést tedrica de Edgar Morin e dos
outros tomos dosMétodos Nesse sentido, na busca da compreensdao da dealida
socioambiental dentro da teoria da complexidadeimama, € nesse tomo onde temos
encontrado 0s conceitos que fundamentaram/am &ecelate este estudo. Dessa forma,
consideramos a presente pesquisa uma continuidadealoalho realizado na pesquisa de
mestrad® e, por isto, partimos das consideracdes finaiddsmaquele momento.

Constatamos que:

16 Atualmente, a obra base de Edgar Morin (Os Métodos) é composta de seis tomos: O Método I: - a natureza da
natureza (1977); O Método Il - a vida da vida (1980); O Método Il - o conhecimento do conhecimento (1986), O
Método IV - as idéias: habitat, vida, costume, organizacao (1991), O Método V - a humanidade da humanidade: a
identidade humana (2001); O Método VI - ética (2004). Aqui utilizei as datas da 12 edicao.

" No final desse tomo, Morin afirma estar ainda no inicio de uma busca paradigmatica da complexidade
enxergando-a como uma via ou um principio produtor de conhecimento. Em Ciéncia com consciéncia (MORIN,
1999a, pp. 175 a 193), o autor faz uma discussdo mais aprofundada sobre essa idéia.

18 Caso o leitor tenha interesse em conhecer detalhadamente esse estudo, a dissertacao encontra-se disponivel
na biblioteca da Universidade Federal Fluminense (UFF), Campus de Gragoata, Niter6i (RJ) ou por contato
eletrdnico com: alineviegas26@terra.com.br
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* Sob a luz da teoria-método moriniana, foi podsbaracterizar a problematica
socioambiental (incluindo grupo social + ‘elemenda naturezZd) como um
metassistema complexo, em que elementos, tais ¢as@o de mundo do grupo
social’ e ‘sentimentos expressos pelo grupo sofiriam parte dessa caracterizacao;
* Na tentativa de compreender as relacdes entlienitacdo compreensiva e a
incapacidade discursiva que apresentamos diantguEstdes ambientais, a analise
dos dados sob a luz da teoria bakhtiniana pogsibildentificar alguns elementos que
caracterizam a forma pela qual os discursos criagtaoulos para a compreenséao das
relacbes ambientais em toda a sua complexidadegjay relacionando os elementos
naturais e sociais, incluindo a visdo de mundo dgiterminava as ac¢des do grupo

social e os sentimentos que emergiam da relacao).

A partir dessas consideracdes finais, foram deliogalois eixos para o avanco dessa
‘linha de pesquis& na area da educacao ambiental, sendo dois deles:
» A compreensdo da organizagdo ativa dos metasssteo@oambientais e as
consequéncias dessa compreensao para a conseawgg@diacdcao ambiental;
* O aprofundamento compreensivo sobre o papel dadggm na construcado de
outras visGes de mundo.
A continuidade da pesquisa proposta para o cursdod&ramento se localiza no
primeiro item citado acima. Porém, reconhecemos quancar na compreensao da
organizacdo complexa dos sistemas socioambientamseequentemente, analisar também a

construcdo de outras visdes de mundo e estabetdaebes entre a construcdo dessas outras

YE importante ressaltar que o uso dessa palavra ndo desconsidera as observagdes de Porto-Gongalves (1998).
Segundo o autor, o conceito de natureza ndo pode ser considerado um conceito natural ja que “toda sociedade,
toda cultura cria, inventa, institui uma determinada idéia do que seja natureza” (op. cit., p.23).

20 como ja comentamos, concordamos com Piva (2005) quando considera que a complexidade moriniana ainda
nao constitui uma linha de pesquisa (ou uma identidade de pesquisa) no campo da educagédo ambiental. Porém,
uso essa palavra — mesmo que entre aspas —, pois julgamos que todo o esfor¢o feito neste estudo se direciona
no sentido de constituir uma identidade ou uma linha de pesquisa dentro da educacdo ambiental que incorpore o
pensamento de Edgar Morin de forma mais adensada e critica.
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visbes de mundo com o papel da linguagem na sal@eddortanto, esta pesquisa de
doutoramento também adentrara no segundo itemocdanna (como questdo que dialoga
com o eixo escolhido).

Reconhecemos, também, que esta pesquisa poderdr tcansideracdes que
contribuirdo para uma compreensdo mais complexaukidimensional da problematica
socioambiental, agregando a essa compreensao étsnadé entdo considerados disjuntos na
visdo de mundo cartesiana — tais como: elementogramm grupos sociais, culturas e
sentimentos, em uma perspectiva materialista, iéat@ dialdgica. Essa necessidade ja vem
sendo apontada por Loureiro (2005), porém com urmeertencia em relacdo aos
pensamentos holistas e sistémicos:

Os holistas e sistémicos funcionalistas ou orgstaisi minimizam o0s
conflitos entre grupos e classes sociais em nomendecooperacao e de um
amor abstrato que pode, hipoteticamente, nos lavdsarmonia com a
natureza, como se existisse um estado absolutcerapatal. Tendem,
portanto a desconsiderar o modo como tais valeeefnem em sociedade
e 0 movimento objetivo da realidade para além o= & das idéias. Isso
dificulta a construcdo de um “amor concreto” e deawsolidariedade que
sejam decorrentes da explicitacdo das contradiedestabelecimento do
dialogo, considerando os diferentes “lugares” odopgelos agentes sociais

numa sociedade historicamente definid@UREIRO, 2005, p.1481, aspas
do autor, grifos nossos.)

Dessa forma, a presente pesquisa podera trazeergl@sngue contribuirdo para a
compreensao da questao situada por Loureiro, jeelgugm o intuito de avancar (diante da
pesquisa de mestrado) para além da caracterizagdeatidade socioambiental como um
metassistema complexo, tentando compreender aipagdn complexa desse metassistema
com suas complementaridades e seus antagonismos.

Portanto, ao longo do capitulo teérico e da andédisgla nesta tese, teremos um foco
cuidadoso (e rigoroso) no sentido de avangarmosstabelecimento de relacdes entre
aspectos fisicos e antropoldgicos da realidadeoaodiiental. Devemos, permanentemente,

lembrar que partimos da identificacdo de uma radedcomplexa que inclui elementos
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considerados ‘fisicos’ e ‘ndo fisicos’ pela ciénaartesiana, com intuito de tentar
compreender sua organizacao ativa, sem que esiificgig uma imersao em idealismos ou
em falta de concretude e materialidade.

Em estudo anterior, ja nos foi possivel identificaguanto uma ‘visdo de mundo
simplificadora/reducionista’ do grupo social em gfée tinha relagdo com ‘um sentimento de
poder’ dos seres humanos sobre a natureza. Egtiogstocurara ampliar essa compreensao
agregando o conceito de organizacao ativa dosvasteomplexos. Portanto, consideramos
gue esta pesquisa (dando continuidade a pesquisasteado) podera adensar o uso da teoria
da complexidade de Edgar Morin no campo de pesqiasaducacdo ambiental, ja que
contribuird para a compreensdo complexa da reaidadioambiental; ou seja, contribuira
para a compreensdo das multipteeterminacdes que constituem/organizam o metassiste
socioambiental, agregando o maximo possivel dosezios que o compdem, discutindo os
desdobramentos dessa compreensao para a conseeuafjuns pressupostos da educacéo
ambiental.

Pretendemos avancar sobre a compreensao citada, &stando atentos a ponderacéo
colocada por Loureiro na citacdo anterior: a dapreensdao complexa e sistémica do real
numa perspectiva teorica que nao reduza este wsbes holistica, organicista ou meramente
funcionalista. Nesse sentido, a utilizacdo do esfeial tedrico moriniano é uma escolha
consciente, pois observamos que este tem o0 amteed necessario para esse tipo de
compreensao.

Ao longo desta tese, também consideraremos a quesdautida no inicio desta

subsecéao e aprofundada por Piva (2005), quandontame

Entendo que o paradigma da complexidade exige nestiodo e paciéncia
para ser compreendido e incorporado ao nosso pengamte modo também
complexo. Neste sentido, parece-me que uma explora@is cautelosa e
cuidadosamente delimitada pode oferecer maioressiiidades de

aprofundamento e rigor em sua compreenséo, dorglises que pretendem
abordar uma variedade muito grande de dimensfes €®)jugacdo com
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teorias muito diversagop.cit.,p.73).

Considerando as avaliagOes e as conclusdes dee Rigzaadverténcias apontadas por
Loureiro, pretendemos analisar a problematica soudental a partir da compreensédo desta

como um metassistema complexo, estando atentosjgaimente, a duas questdes:

1°) Manter o aprofundamento tedrico exigido petaitgemétodo moriniana, buscando
nas fontes primérias — principalmente Kg@todo |— elementos para as andlises

necessarias;

2°) Tentar compreender a vertente critica de Manartir de elementos que apontem
0 quanto sua teoria segue uma tradicdo materiatis#ética e historica, refletindo
sobre o potencial desta para uma compreensao cangée mundo que néo esteja
circunscrita em explicagdes meramente funcionalistaorganicistas. Nesse sentido,
pretendemos realizar, também, uma reflexdo crdai@re a utilizacdo da teoria da
complexidade na compreensdo da realidade socioatabiéds linhas gerais que

delimitam a necessidade desta reflex&o criticaosmstruidas na proxima subsecao.

Todos esses cuidados e esforgos, no sentido desesrmais rigorosos possivel nas
analises e reflexdes tecidas neste estudo — e igsfigia possivel ao pensamento de Edgar
Morin —, tém um objetivo ainda maior: o de contiilnos para a consolidacao desse pensador
na pesquisa em educacdo ambiental sem superfadabd refletindo sobre o rigor necessario
a apropriagdo de seu pensamento dentro de um caepoesquisa ainda novo e que

circunscreve os fundamentos tedrico-metodologic@sajconstituem .
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2.2. Alguns pontos de partida para uma reflexdo dita sobre o uso da
teoria de Edgar Morin na pesquisa em educacao amintal

O presente estudo buscara compreender a organizam@plexa da realidade

socioambiental em contextos escolagesndo estes preconizam um trabalho de educacédo
ambiental. Para tanto, apoiar-se-4 na teoria degplexidade moriniana, considerando que
esse referencial tedrico tem elementos conceitpsagossibilitam:

* A compreensdo dos processos naturais e dos precgssiais como mutuamente
relacionados e determinados, em um movimento aomtide organizacao
(ordem/desordem/organizacéo);

* Aincorporacdo de outras dimensdes do real partiadda analise da organizacao

complexa da realidade socioambiental, tais comit@ué sentimento;

* Uma reflexdo sobre os sujeitos histéricos enqusniitos conceptores e autores,

ou seja, engquanto sujeitos que concebem e constyoeal, a0 mesmo tempo em que

se concebem e se constroem enquanto sujeitos.

Todas essas possibilidades podem dar um novo agaeflexdes sobre a questéo
ambiental dentro do campo educacional, ja que:
* As grandes conferéncias internacionais de educagaéental (desde Tiblisi/1977)
apontam gue natureza e sociedade sao aspectos mesmo fendmeno, mas nao
elucidam as bases epistemoldgicas para esse tipormdpreensao. Avalio que a
compreensao complexa da realidade socioambientad con metassistema auto-

organizado podera trazer novos elementos para opcada educacéo,
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principalmente no que tange a uma questdo que seagarece acoplada as
discussdes da educacdo ambiental: a interdisaijolad".

* A ‘diversidade cultural’ e o ‘sentimento humano eslacdo a Terra’ sdo temas
sempre prementes na educacdo ambiental, poréemreesprofundamento tedérico
capaz de avancgar sobre alguns chavdes, tais coramor a natureza’, ‘o respeito
a diversidade cultural’; como se ‘sentimentos’ ésfes de mundo’ fossem
descolados de toda uma dindmica de relagéo entreena/sociedade. Julgo que as
andlises efetuadas nesta tese poderdo trazer romrdsbuicdes para uma
compreensao dos processos educativos concretosggteem o tipo de relagcéo
existente entre o0s elementos que compdem e detarmias questdes
ambientais/sociais que vivemos.

* Nas praticas em educacdo ambiental, € muito comuenagquestdo da acdo
humana em relacdo ao ambiente seja tratada ‘cogra @ ser seguida’, por
exemplo: “ndo devemos cortar arvores”, “ndo devemaolsiir os rios”,... . O
descolamento entre natureza, grupos sociais, aultética e as condicbes
determinantes de uma sociedade capitalista tenddezauma série de equivocos
educacionais, reforcando a ideia de que as pesseasas nesta sociedade “seréo
capazes de agir eticamente ante a natureza poatpeengue...”. A tentativa de
avancar sobre esse tipo de compreenséao linearadahagnana (incorporando a
sua relacdo com a cultura e com o sentimento hushgmudera trazer novas

reflexdes sobre liberdade / ética humanas diansg@a no meio ambiente.

2l sea complexidade da problematica socioambiental esbarra, também, numa dificuldade em compreendermos
as relagdes/determinacfes existentes entre o social / 0 natural, avancar sobre essa compreensao é adentrar a
discussédo sobre interdisciplinaridade entendida ndo como “uma questdo de método de investigacdo e nem de
técnica didatica”, mas se impondo “como necessidade e como problema fundamentalmente no plano material
historico-cultural e no plano epistemolégico” ( FRIGOTTO, 1995, p.26).
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A partir dessas questbes, consideramos que a p#vsperitica da educacao
ambiental traz elementos conceituais importantes paa reflexdo sobre a anélise complexa
da realidade socioambiental que sera realizada nesé. Nesse sentido, utilizaremos esse
aporte tedrico — mais especificamente a partir ddo€ Frederico Loureiro — para refletir
sobre os limites e as possibilidades do uso daatderEdgar Morin na pesquisa em educacao
ambiental, dentro da vertente que se baseia naial@s®o histérico dialético de Karl Marx.
Elencaremos e justificaremos algumas contribuigfies essa reflexdo podera trazer,
basendo-nos em Loureiro (2004a), quando discutencarporacdo das categorias de
“complexidade e totalidadebp.cit, p. 118 a 130) na perspectiva de uma educacaaialb
transformadora:
1°) Na busca de uma compreenséao da realidade attawt@oria da complexidade nao
devemos cair no equivoco de considerar que todgsazessos humanos e naturais
sédo explicados por mecanismos de organizacdo ati@ato-organizacao sistémica,
implicando um mero funcionalismo. O estudo realizagsta tese tanto propiciara
uma discussao sobre as reorganizacdes moriniagai® dio pensamento sistémico do
século XX, quanto procurard mostrar o quanto esgsaganizacées do pensamento de
Edgar Morin incorpora a tradigédo dialética.
2°) Também nao é possivel considerar que a conalald®i moriniana seja descolada
de um movimento histérico em busca de uma conceggdoundo que contemple um
olhar menos linear, mais critico, considerando awlltiplas determinagbes que
constituem a realidade. Essa visdo a - historiceodgplexidade moriniana, que nega
toda a trajetéria de Edgar Morin dentro do pensamnafe Marx, deve ser
desmistificada em sua utilizagdo na educagao atabien
3°) Nao devemos julgar que as ideias de totaligade praxis histérica se desfazem

diante de uma teoria sistémica de compreensdo alo @d@mpreender como a
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complexidade moriniana avanca sobre o conceitootldidade, agregando novos
elementos das ciéncias do século XX, pode contribai retomada do vigor da
filosofia da praxis, trazendo um estimulo a nowdexdes para o0 campo da educacao

ambiental.

Antes de terminarmos esta subsecdo, ndo podemxar dig considerar o quanto a
utilizacdo da metodologia de analise do discurscateta e no tratamento dos dados desta
tese (a partir da teoria ideoldgico/enunciativahbakana) também dara oportunidades de
ampliarmos um debate entre a complexidade morireaa#eoria marxista. Mas, esse aspecto

sera um pouco mais discutido no capitulo Il destedo.

2.3. Educacao ambiental, complexidade e contextocefar: justificando
uma escolha

A partir dos contornos deste objeto de pesquisa, ribtério que o contexto para a
coleta dos dados deste estudo poderia estar abriion® qualquer grupo social que
preconizasse um trabalho de educacdo ambientanPateixamos clara e bem afirmada,
desde o titulo desta tese, a nossa intencdo deaqgamalise dos dados da realidade
socioambiental seja feita a partir do contexto lkesco

Esta escolha ndo é aleatéria e nem ausente déiéterias do autor deste estudo.
Portanto, a primeira justificativa para tal escdl@a mais forte delas) € a nossa inser¢cao no
ensino fundamental ha 28 affog€sta insercdo no contexto escolar faz com qascalha
deste contexto dialogue permanentemente com argo@stdo objeto de pesquisa, num

dialogo que avaliamos como sendo dialético.

22O contexto escolar é tio presente neste estudo que foi extremamente dificil descaracteriza-lo como objeto de
pesquisa. Foram muitas idas e vindas de rascunhos e muitas discussdes, principalmente o orientador desta tese,
mas também com os colegas do grupo de pesquisa que dividiram conosco este “dilema”.
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Fazemos essa avaliacdo, pois foi do contexto esgoéextraimos a problematica da
pesquisa, ao longo de nossa trajetoria académédgete que nos nutrimos, diariamente, com
novas duvidas e novas buscas. Ao mesmo tempoljzagdio da teoria moriniana na analise
da realidade socioambiental e a reflexao crititaessua utilizacdo para a educacao ambiental
(tendo o corpus de analise coletado em contextadages) poderdo trazer novos elementos
para futuras pesquisas sobre a educacdo ambiegatamtextos escolares (através de um
transbordamentddo objeto de pesquisa).

Um outro motivo que justifica essa escolha nadaderar com a ideia de que nesse
contexto se originam os problemas enfrentados pdlacacdo ambiental; ao contrario,
acreditamos que o contexto escolar tenha abenosssbilidades de fornecer elementos para
a compreensdo complexa da realidade socioambienfsra a reflexdo critica proposta.
Podemos encontrar na realidade escolar as relagies individuo/sociedade/natureza, as
disputas sobre as diversas concepcdes de mundaligersos saberes, os conflitos sociais
expressos pelas diferentes concepcdes de mundopeder expresso pelos diferentes
segmentos sociais que as detém. Tais elementos iestdicados numa complexa préxis
educativa que tem intencées de mudanca da sociedpdgir da educacéo (incluindo-se as
acOes de educacdo ambiental). Portanto, a compeelss realidade socioambiental nesse
contexto pode desvelar novas contribuices paraagéa critica de intervencdo no processo
social considerando suas multiplas determinagdes.

Guimarédes (2004) enfatiza que este movimento deg@ansao abre possibilidades
para uma “ruptura com a armadilha paradigmatic§egundo esse autor, a ruptura pode ser

gerada a partir de uma “reflexdo critica que inforama praxis, ou como diria Morin, na

2 Consideramos que o uso da teoria da complexidade de Edgar Morin na compreensdo da realidade

socioambiental a partir dos contextos escolares e a consequente reflexdo critica que sera efetuada
proporcionardo abertura para novas reflexdes sobre a educagdo ambiental dentro dos contextos escolares. Por
isso, denominamos essa abertura para novas reflexdes de um ‘transbordamento’.

24 Expresséo ja discutida na pagina 9 deste texto.
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reforma do pensameritocomo o romper de uma fronteira mental epistémigap.cit,
p.128). E no avanco dessa “ruptura paradigmé&fica’entendida como uma tentativa de
ampliar o horizonte epistémico a partir de umaesgib critica — em que a presente pesquisa
se localiza, buscando-se compreender as relacisterags entre esta reflexdo critica e a
praxis humana, ou seja, sempre buscando analis ®®vimentos humanos do ‘pensar e
agir’ dentro de uma idéia de indissociabilidade goderia ousar dizer, dentro de uma idéia
de totalidade/todo).

Seguindo a trilha apontada por Guimaraes (2004¢d@amos que o contexto escolar
tenha aberturas/possibilidades de fornecer elemgram esse tipo de reflexdo. Essa crenca
fica cada vez mais nutrida em nos e, cada vez raargditamos na possibilidade desta
pesquisa poder trazer contribuicdes tanto paraieagdo ambiental formal quanto para a néo
formal (assim como para a educacdo como um todahdq lemos este trecho de Edgar

Morin:

Na minha opinido, s6 poderemos comecar a reformgeahsamento na
escola primaria e em pequenas classes. Nao quenogtie na Universidade
ja seja muito tarde, que tudo esteja perdido, i@ 280 desrespeitoso.
Diria, porém, que é nesse nivel que devemos nosfibem da maneira
natural e espontaneamente complexa do espiritaaleca, para desenvolver
o0 sentido das relagdes entre os problemas e os.daeimpre nos deparamos
com este problema de fundo, o fato de que a refdo@ensamento s6 pode
ser realizada por meio de uma reforma da educa8doque sempre
retornamos a aporia bem conhecida: € preciso rafoas instituicdes, mas
se as reformamos sem reformarmos os espiritodpan@ ndo serve para
nada, como tantas vezes ocorreu nas reformas dooeersn tempos
passados. Como reformar os espiritos se ndo refmosaas instituicdes?
Circulo vicioso. Mas se tivermos o sentido da espem dado momento
comecgaremos um processo e o circulo vicioso sar@um circulo virtuoso.
O problema no segundo paradoxo colocado por Marrespeito da
educacdo: quem educara os educadores? E precisteguse eduquem a si
mesmos. Era o que eu desejava dizer nesta introdac@ieforma do
pensamentdMORIN, 1999b, p. 34)

% Nota do autor: “(...) a visdo do universo obediente a uma ordem impecavel, é preciso substituir a visdo na qual
este universo é 0 jogo e o risco da dialégica (relacdo ao mesmo tempo antagdnica, concorrente e complementar)
entre a ordem a desordem e a organizagao (Morin, 2000a, pp. 83-84). “

% Utilizamos essa expressdo com o sentido discutido por GUIMARAES (2004): “o romper de uma fronteira
mental epistémica” (op.cit.) a partir de um caminho que nos leve a reconhecer/compreender algumas “armadilhas
paradigmaticas”.
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Apoiando-nos nas palavras de Edgar Morin, considesaque na busca de uma
compreensao do sentido da espiral — que hoje and&iosa — insere-se esta pesquisa.
Entendo que essa busca de compreensdo nao passuitam de encontrar ‘as causas’ desse
ciclo vicioso e receitar solu¢des para o circultuaiso, mas sim o intuito de compreender o
sentido da espiral, identificando as complexas;tela e as determinacdes que a constituem,
contribuindo para a ampliacdo de nossa compreetiséite da realidade socioambiental e
identificando mais alguns elementos e algumas c¢oedipara a efetivacdo de uma praxis a

partir de uma reflexacritica radicaf’ que possa iniciar um ciclo virtuoso.

2 Segundo Guimardes (2004, p. 129) a “reflexdo critica como forga propulsora da ruptura que se realiza na
praxis, é radical (que vai as raizes)”.
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3. Objetivos da pesquisa

A intencdo é que o presente estudo possa contpaur uma maior compreensao da
dimensdo complexa dos fendmenos socioambientaiart&x ple referenciais tedricos da
complexidade de Edgar Morin e da educacdo ambienttta. Essa intencdo pode ser
delimitada por um objetivo geral e trés objetivepexificos:

» Aprofundar a compreensao da dimensédo complexaatidepnatica socioambiental

a partir da utilizagdo da teoria-método de EdgaritMe de uma reflex&o critica

sobre essa utilizacéo.

0 Explicar a organizacado ativa dos complexos fen0mesarioambientais, a
partir da caracterizagao desses fendbmenos comasstéamas complexos;

o Compreender se o aporte tedrico moriniano traz exdms conceituais para
uma compreensao dos fendbmenos socioambientaispdnuma perspectiva
critica da educacao ambiental;

o Contribuir com algumas reflexdes sobre educacaoeanah e contexto escolar
a partir da utilizacdo desse contexto na compreerwm@plexa da problemética

socioambiental.
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lIl. A COMPLEXIDADE NA TEORIA-

METODO DE EDGAR MORIN

A pior simplificacao seria repetir aos quatro vesto
“tudo € complexo, tudo é hipercomplexo”, isto &,
expulsar precisamente a resisténcia do real,
a dificuldade de conceito e de logica que
a complexidade tem a missao de
revelar e manter

(MORIN, 1999a, p.337, aspas e grifos do autor)
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Neste capitulo, discutiremos alguns elementos ¢race da teoria moriniana a fim de
organiza-los enquanto referencial teorico paraismalos dados. Para tanto, utilizaremos
basicamente duas producfes de Edgar MoriMétodo | como fonte tedrica primeira e
Ciéncia com Consciénci@omo obra complementar a primeira.

Edgar Morin € um pensador que tem uma vasta prodbgaiografica, porém
focaremos o eixo tedrico desta tese somente ndaaagroducdes pelos seguintes motivos: o
Método Irepresenta um momento efervescente na busca dawgio de um paradigma da
complexidade — em que podemos encontrar a basemsamento complexo moriniano no
sentido de unir, numa@hysis complexa, as realidades fisica/bioldgica/antropciat — e
Ciéncia com Consciéncieepresenta uma reorganizacdo didatica das basesrmmento
complexo apoés a escrita Metodo 1178,

Por muitas vezes julgamos importante adentrar céMétodo Ilo corpo tedrico desta
tese; mas, conforme fomos avancando na escrita dagitulo, observamos que ainda néo era
este 0 momento e continuamos optando por nos datsomente sobre o primeiro tomo dos
Métodos— sempreno sentido de poder compreendé-lo com maior pradiacie. Mais ainda;
ao longo da escrita deste capitulo, também fomssreando que nem mesmo a terceira parte
do Método | seria utilizada neste estudo — ficando adiadas omaia vez, a nossa intencao de
trabalhar com todo esse tomo ao longo de um estudo.

Portanto, a construgcédo desta parte tedrica dastwsefeita de forma lenta e gradual.

Esta € uma necessidade inerente a este trabalfoejé arcabouco tedrico presente no

B A primeira edicdo do Método | data de 1977 e a do Método Il, de 1980. Ja a primeira edicdo de Ciéncia com
Consciéncia data de 1982 (cabe citar que a primeira edicdo do Método 1l é de 1986). Como, no Método II, Morin
utiliza toda a construcao tedrica presente no Método | a fim de compreender a vida como organizagao complexa,
0 autor continua efetuando nesse tomo a construcdo teérica de muitos dos conceitos elaborados no tomo
anterior. Nesse sentido, Ciéncia com Consciéncia € uma producéo tebrica importante na compreensédo das
bases do pensamento complexo moriniano, porém necessitando da leitura dos Métodos | e Il para que possa ser
melhor compreendida.
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Método Item um carater paradigmatico e, portanto, basamigdo e denso, necessitando de
uma releitura deste dentro do escopo da tese.ddai®s nodais norteardo essa releitura:

* No Método | Morin divide a sua construcao tedrica em trésegdrsendo que cada
uma delas — seguindo a sequéncia de leitura do 4veconstitui um movimento de
conhecimento crescente da teoria em espiral, retdomdransformando e renovando
os elementos teoricos discutidos anteriormente. dCesta tese se propde a avancar
diante da compreensdo complexa da organizacdo alve metassistemas
socioambientais, serd necessario evidenciar algulasgelacfes existentes entre a

primeira e a segunda parte étodo I*.

* A producdo tedrica moriniana, apesar de muito aitad pesquisa em educacgdo
ambiental, ainda é pouco estudada. Portanto, leessidade de se tecerem algumas

relacdes entre essa teoria e esse campo de pesquisa

2N 3 edicao do Método |, publicada pela Europa-América (1997), é subdividida em trés partes: a primeira
intitulada “A ordem, a desordem e a organizagdo”, a segunda “Organizacao activa” e a terceira “A organizagao
regenerada e generativa”. (Morin, 19974, indice) .

% Em Viégas (2002) podemos encontrar um estudo minucioso da primeira parte do Método | e uma andlise de
dados efetuada a partir desse referencial teérico. Portanto, no sentido de avangarmos sobre a compreensao da
teoria de Edgar Morin, este capitulo da tese debrugar-se-a sobre o estudo da segunda parte desse tomo,
tecendo algumas rela¢cdes com a primeira parte.
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1. Consideracoes gerais sobre a complexidade moana

1.1. A complexidade como uma via para um novo paragma

Antes de iniciar a discussdo das categorias tedta pensamento moriniano, é
importante apontar todo o esforgco de Edgar Morircerastrucdo de uma via para um novo
paradigma do pensar/agir humanos. Para tantodel@@ga a construcéo conceitual efetuada
por uma ciéncia que ele designa simplificadora¢ceuhista, ao contrario, parte do
conhecimento produzido por essa ciéncia (enquaaterialidade socialmente construida na
histéria da humanidade) em busca de uma compreeonsdjglexa de mundo — que designa,
ainda, como uma via a complexidade, como um rum@aadigma complexo (MORIN,
1997a, 1999a).

E oportuno esclarecer tais designacdes moriniasaguais serdo muito utilizadas no
texto desta tese, sobre estes dois paradigmasnMb®99a, pp.329 e 330) chama de
“paradigma da simplificacdo” ao conjunto de primz$pde inteligibilidade que produzem uma
concepcao simplificadora do universo fisico, bia@odge antropossocial, reduzindo-os a suas
caracteristicas elementares ou hipostasiando-os tado; em contrapartida, designa
“paradigma da complexidade” ao conjunto de prindpde inteligibilidade que podem
determinar as condicdes de uma visdao complexa dwemsn fisico, biolégico e
antropossocial, sem reduzi-los em partes e nenusudss num todo.

Morin esclarece, com bastante énfase, sua critigmeadigma da simplificacdo como
um momento da histéria do conhecimento cientifi@monhecendo a importancia desse
paradigma tanto para constru¢des conceituais dm@agjuanto para alavancar o pensamento

humano rumo a complexidade:

Mas, hoje, os proprios progressos da fisica fazesn-oonsiderar as
insuperaveis complexidades da particula subatdmiécegalidade cosmica, e
0s préprios progressos da biologia levantam proddeimseparaveis de



Viégas, 1. 34

autonomia e de dependéncia que dizem respeitamatqde € vivo. Assim o
desenvolvimento dos conhecimentos cientificos pderese a cientificidade
gue suscitara esse desenvolvimento. A partir daiemos perguntar se uma
reflexdo sobre os avancos das diversas ciénciasaisae humanas, ndo nos
permitiria deduzir as condices e 0s caracteresurde “paradigma de
complexidade’(MORIN, 1999a, pp. 329 e 330, aspas do autor)

Esse movimento de reforma paradigmatica citado a@mencontrado com imensa
densidade n&Método | Em todo esse tomo, é possivel observar as ranegéies conceituais
efetuadas por Morin a fim de ‘arrancada simplificacdo conceitos nascidos a partir dessa
forma de pensar e que ja trazem o gérmen da coidatex Nesse sentido, rediscute esses
conceitos reinserindo-os na propria realidade ceraplque o0s gerou, regenerando-os e
elevando-os a um novo patamar conceitual que poderg levar aos principios de
inteligibilidade complex&

Portanto, cabe ressaltar aqui a importancia deleit@a cuidadosa e bem estudada da
obra de Edgar Morin. Todo aquele que tem o interess conhecer as bases da teoria da
complexidade moriniana necessita estar dispoststad&la mantendo uma abertura de
pensamento suficiente para se engajar nas reflgdiasligmaticas que o autor faz, a partir
dos conceitos cientificos com os quais trabalhaendstodo. O estudo desse tomo leva o
leitor a refletir sobre as suas proprias bases efesgmento num processo individual de
reorganizacao e regeneracao da forma como enxeegdidade. Acredito até que aqueles que
leem oMétodo Isem uma vontade de romper com as amarras dica@dmise prendem a
nossa forma de pensar/agir e sem o estudo cuidagesele exige, podem levar a obra desse
pensador a um processo de simplificacéo.

Esta é uma questdo ja antevista e apontada ponNI99a, p.337) quando comenta:

“O perigo essencial € que a propria palavra congidele se torne o instrumento e ao mesmo

31 Utilizei esta palavra entre aspas como forca de expressao do que Morin comenta sobre alguns conceitos que
tém o gérmen da complexidade, mas que ainda estdo arraigados num modelo de pensamento simplificador.
Estes conceitos passam a ser para ele placas giratérias que possibilitam a construcdo de alguns principios da
complexidade.

% Na primeira parte do Método I, Morin executa este movimento com o conceito de sistemas; ja na segunda
parte, ele o faz com o conceito de maquina.
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tempo a mascara da simplificacddésse comentario, apontam-se questbes que hoje sao
bastante pertinentes na utilizacdo de sua teoripalAvra complexidade ocupa um lugar
semantico bastante privilegiado diante das questdedtidimensionais que hoje se
apresentam na sociedade e que se constituem cgeto db pesquisa nos diversos campos
do saber — sendo uma dessas questdes a problesuiicambiental. Morin nos alerta de que
essa necessidade de compreensdo da complexidadal giwecisa ser acompanhada de uma
busca pela reforma paradigméatica do conhecimentoaha. A utilizacdo da teoria da
complexidade moriniana sem o esforco pela buscante reforma de pensamento que ela
impulsiona pode, ao invés de regenerar a propoigategerar “degradacdes simplificadoras”
(MORIN, 1999a, p.336).

Esse anelamento entre teoria/utilizacdo da teqtata para o fato de a teoria da
complexidade moriniana ndo se encerrar em si meswaanto fim. Para Morin, toda teoria
dotada de alguma complexidade necessita de regriatglectual permanente, ou seja, para
conservar a sua complexidade necessita de suag&er partir da acao intelectual do sujeito
que a concebe e a utiliza enquanto um método; dissaa, toda teoria arrisca-se
permanentemente a degradacao.

Teoria e método sdo aspectos inseparaveis e indépeis do conhecimento
complexd®. Portanto, todo aquele que busca a compreensaplexanda realidade sob a
perspectiva tedrica moriniana precisa se questigeamanentemente, se esta enfrentando as
suas dificuldades particulares de compreenséo tersdes contraditdrias que a realidade
apresenta ou se esta manipulando a complexidadEabloomo elementos simples; ou seja, se
esta usando a palavra complexidade para escondfificasdades I6gicas do enfrentamento

de uma realidade que se conforma em movimentos mesmo tempo — complementares,

% Morin discute esse conceito a partir de alguns exemplos de sistemas tedricos que tinham o gérmen da
complexidade, mas que sofreram degrada¢Bes simplificadoras nas suas diversas apropriagdes. Comenta que
isto pode ocorrer com qualquer teoria, inclusive com a complexidade. Cf. MORIN, 19994, caps. 4 e 11.

* Na subsecédo ‘1.3. A teoria que é método’, este conceito sera um pouco mais discutido.
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concorrentes e antagbnicos. Este € um aspectontestaportante a ser enfrentado na

utilizacdo dessa teoria dentro do objetivo desta. te

1.2. O sistema como paradigma

Como foi comentado anteriormente, Morin parte decedos oriundos da ciéncia
simplificadora-reducionistapara forjar alguns principios de inteligibilidacemplexa. Nesta
subsecdo e em varios momentos deste capitulo, smidos alguns comentarios sobre esse
percurso do pensamento moriniano encontrado demsaras todo dviétodo | porém néo
serdo discutidas detalhadamente as reflexdes &®mgaelo autor, detendo-nos apenas aos
aspectos principais que irdo caracterizar os el@aearonceituais importantes para a analise
dos dados nesta tese. O objetivo principal, aodateytodo este capitulo tedrico, sera o de
tracar as bases conceituais da ideia de “orgarozatoé”, ja elaboradas por Morin dentro dos
principios de inteligibilidade complexa. Portantmna leitura estudada ddétodo |é uma
acdo complementar necessaria e importante paratptgde que se interessar — a partir deste
texto — pela utilizacdo da teoria de Edgar Morinsem@s pesquisas.

O primeiro conceito que Morin regenera rumo a cexipghde é o conceito de
sistemas. Ele dedica toda a primeira part®dtodo Ipara chegar ao conceito de organizagéo
complexa (inter-relacdes complexas, interacdesaréirpdle uma revisita aos conceitos de
ordem, desordem, interacdes e organizacdo. Pantieddgumas das revolucdes conceituais
do final do século XIX e do século XX — principalme as ocasionadas pela 22 lei da

termodinamica, pela nova termodinamica iniciadaRrigogine, pelas teorias sistémicas e de

% Aqui ainda cabe mais um comentario sobre o termo ‘simplificador-reducionista’ que Morin utililiza para
caracterizar tanto uma ‘forma de pensar’, como um paradima (ja explicitado anteriormente), quanto uma ciéncia.
Para Morin, a ciéncia simplificadora-reducionista é toda a ciéncia oriunda de um pensamento que ndo enfrenta a
complexidade do real. Nesse sentido, no Método |, Morin usa o termo “ciéncia classica’ para designar toda a
ciéncia dominante oriunda dessa forma de pensar ao longo da histéria da humanidade, pois identifica o
pensamento dominante nessas ciéncias como simplificadores-reducionistas. Morin reconhece a imprecisao
dessa utilizacdo da denominacéo “ciéncia classica”’, quando comenta em nota de adverténcia a segunda edicdo
deste tomo: “Neste tomo eu deveria ter precisado melhor a relagéo e distingdo entre ‘ciéncia classica’ e ‘ciéncia
moderna’.” (MORIN, 1997a, p.33, aspas do autor.)
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auto-organizacao viva de Bertalanfy, Von Neumanon Y¥oester e Atlan — Morin funda as
bases para a compreenséo de uma desordem queehsgpgeneratividade e a organizacao,
de uma ordem singular e temporaria que se conditpartir de inter-relacdes que se
estabilizam em interagbes organizacionais. Fundanceitualmente, uma ordem
organizacional complexa a partir de um anel teia®que une dialogicamente os conceitos
de ordem, desordem, interacdes, organizacdo. Eksgho tetral0gica situa-se “no coracao
problematico da physis” (MORIN, 1997a, p.58) e @itgnto, conceitualmente necessaria a
compreensao complexa da realiddte.

Essa regeneracao do conceito de sistemas (enquaat@rdem organizacional) tem
um carater paradigmatico, pois nos remete a conagf@® mais as leis da natureza que
determinam os fendmenos, mas a nhatureza das leissguestabelecem através do jogo
perpétuo entre ordem, desordem, interacfes e asga® em um sistema complexo. Dessa
forma, esse tipo de conceituacédo se abre paravassas areas do conhecimento humano na
tentativa de conceber as realidades como sisteamagleéxamente organizados (incluindo as
realidades fisicas, biologicas e humanas em supscifsidades e suas inter-relacées
organizacionais).

A uma primeira vista, pode parecer que essa exigma@digmatica do conceito de
sistemas leva-nos a reduzir e/ou subsumir todabareima ideia sistémica. Porém, todo o
caminho reflexivo que Morin (1997a) percorre aogloma primeira parte delétodo 1€ no
sentido de abrir o conceito de sistema a compldeidio real (dando a ele, assim, uma
extensdo paradigmatica): “Os sistemas foram setrgtig@los como objectos, temos agora de

conceber 0s objectos como sistemag.¢it, p.97). Com essa construcéo tedrica, Morin abre

% Esse quadro teérico moriniano e sua utilizagdo na caracterizagdo de um objeto de pesquisa socioambiental
enquanto um metassistema complexo pode ser encontrado no segundo capitulo de Viégas, 2002. Esse capitulo
sera a base reflexiva para a compreensdo da organizacdo ativa dos metassistemas socioambientais — a ser
realizado nesta tese. Ainda nesta tese, antes de iniciarmos a se¢ao tedrica sobre a organizagdo ativa e, também,
antes de iniciarmos a analise dos dados, retomaremos alguns aspectos tedricos morinianos e a caracterizagéo
da realidade socioambiental como um metassistema complexo discutidos em Viégas (2002) — principalmente
porque essa caracterizagdo sera o ponto de partida para a andlise da organizacdo ativa do metassistema
socioambiental.
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a possibilidade de unir ‘no amago de uma meshyais®, realidades que hoje estdo disjuntas
nos diversos campos do conhecimento e, por issmnoeito de sistemas tem um carater
paradigmatico.

Quando remetemos essa questao epistemologica gm aanpesquisa em educacao
ambiental, torna-se possivel compreender as passobantribuicbes que a teoria da
complexidade moriniana pode trazer para um cammotgom a realidade socioambiental
como objeto de pesquisa. Este sera o objetivo ponaggie tentarei percorrer ao longo deste

capitulo da tese (enquanto continuidade do qua jaitiado na dissertacdo de mestrado).

1.3. A teoria que € método

Uma questdo muito comentada por Morin, tantdvid@odo Icomo emCiéncia com
Consciénciaé que a sua construcdo tedrica se caracterizagamontempo, como teoria e
como método da complexidatleA densidade dessa caracterizacdo dentro da peopos
paradigmatica moriniana, por vezes, passa despéacedd leitor, mas € um aspecto
importante a ser comentado neste texto, ja questdaintimamente imbricada a idéia de que a
teoria da complexidade tem uma dupla abertura entempreensao/utilizacdo: uma fisica e
outra antropossocial, unidas indissoluvelmente.

Na perspectiva da complexidade, “o real excede sempacional” (MORIN, 1999a,
p.169) e, por isso, a tentativa de compreender umdm complexo € uma permanente

superacao de nossa capacidade de entender o mAupaaotir desse principio e do conceito

¥ Essa expressao esta entre aspas simples com o intuito de que represente a ideia de uma physis que ainda nao
conseguimos conceber no campo da pesquisa cientifica, o que possibilitaria a construgao de objetos de pesquisa
diferentes daqueles que a ciéncia simplificadora-reducionista nos permite conceber.

% Morin esclarece gue esse aspecto de sua producdo nada tem a ver com a construcdo de uma metodologia na
complexidade, apesar de ndo negar que esta sera uma construcéo posterior. Na introducéo geral ao Método IlI,
ele retoma de forma sintética o carater dado a denominacdo ‘método’ que utiliza como titulo em suas obras
basicas: “Acaso sera necessario recordar aqui que a palavra ‘método’ ndo significa metodologia? As
metodologias sdo guias a priori que programam as investigacdes, ao passo que o método que se desprende ao
longo do nosso caminhar serd um auxiliar da estratégia (a qual compreendera, ultimamente, é certo, segmentos
programados, ou seja, ‘metodolégicos’, mas comportara, necessariamente, descoberta e inovagdo). O fim do
método é, aqui, ajudar a pensar por si mesmo para responder ao desafio da complexidade dos problemas.” (op.
cit., p.29, aspas do autor.)
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paradigmatico de sistemas dentro da complexidadejé da dimenséo fisica da realidade
com a dimensdo humana se estabelece por um dulploym, em que a compreensao das
diversas dimensdes da realidade como sistemas exosppode possibilitar a compreenséo
de sistemas que englobem também a condicdo hurmaina; em que essa compreensao de
objetos de pesquisa como sistemas complexos seespmea atrelada as condicbes e as
possibilidades de compreensdo humana num contextimnetempo histéricos. “O sistema €
fisico pelos pés, mental pela cabeca. Precisardmseebido logicamente, mas a légica deve
partir da base fisica das partes e pode apenasapasndiante da emergéncia” (MORIN,
1997a, pp. 135 e 136).

A patrtir dai, torna-se impossivel conceber umadesam inseri-la ha dimensdo de um
meétodo no qual a esfera antropossocial se enraf@ardente: sendo constitutivo nos objetos
de pesquisa — como sistemas que contém a esfex@@sHocial — e sendo concepcéo

subjetiva desta realidade.

Todo o conhecimento é umpaaxisfisica que € ao mesmo tempo upnaxis
antropossocial. Os nossos conceitos fisicos n@o egtenas ligados a uma
visdo de mundo, inscrevem-se também npndxis antropossocial ligada a
esta visdo de mundo. (...) E isto, longe de anolabservador/conceptor
obriga-o ainda mais a considerar-se c@ujeitq isto é, a perguntar-se que
jogo ele joga, onde se situa na e em relagdo amteadade, de que meios
dispde para concebé-la e conceber-daidém pp. 341 e 342, grifos do
autor.)

E a partir do anelamento (materializado conceiteabe com a constru¢do do conceito
de sistemas complexos) entre ciéncia fisica e pogsmciologia que Morin traca um caminho
tedrico capaz de abrir um diadlogo entre ciéncidsras e ciéncias humanas, acreditando que
essa possibilidade de compreensdo possa ser urpargiax complexidade: “E no momento
em que a ciéncia do homem se torna uma ciéncizaftgie a ciéncia fisica se torna uma

ciéncia do homem”iljidem p. 342). E o ‘conceito de sistemas complexosh@igamento
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conceitual para tornar a ciéncia humana uma cidisita e, em consequéncia, abrir a ciéncia
fisica para a dimensao humana — urpaysisaberta®.

Morin, entdo, incumbe-se de um trabalho arduo — cpresidera quase como uma
missad — que é o de tracar esse caminho, aberto a gartiase paradigmatica constituida
com o conceito de sistemas complexos, levandoiabemr uma teoria-método em que seu
rosto de sujeito conceptor ndo € escondido. Mesrtes ao inicio da escrita dd&etodos o
autor ja planejava o longo caminho a seguir parcuwar os diversos anelamentos que
poderiam compor as bases de uma ciéncia que campertma “dupla ou multipla entrada
(sendo sempre uma entrada fisica e uma entradgassiociologica), com um foco duplo (o
objeto e o sujeito)” (MORIN, 1997a, p. 342).

Nessa busca, no primeiro tomoA- Natureza da Natureza, Morin persegue a
compreensao de unpdnysiscomum ao universo fisico, a vida, ao homem, dedoque essa
physisseja concebida como o préprio lugar da criacaa erdanizacdo. No segundo volume
— A vida da vida— retoma esses conceitos para compreender a vida coganizacao
complexa e, nesse caminhar, continua a estabeleetamentos necessarios & compreensao
das relagBes complexas existentes entre univesiso/finiverso vivo. O que Morin previa ser
o terceiro tomo, acaba sendo subdivido em outrgstdmos:O Método Il em que o autor
utiliza as bases conceituais dos tomos antericaes g@stabelecer anelamentos necessarios a
constituicdo fisica/biolégica do conhecimento humam O Método IV em que continua
estabelecendo os anelamentos necessarios entegiisiogia/antropologia na compreensao

da “vida das ideias” (noologia).

%9 Cf.. MORIN, 1997a, p.341.

“% Morin admite sua “tendéncia messianica” (idem,1997b, p. 193) em varios momentos de seus textos. Ao final do
Método I, avalia: “De novo a pluralidade, a imensidade e a dificuldade dos problemas dizem-me que me fixei uma
missdo impossivel. Mas vejo cada vez melhor que ndo se trata de resolvé-los cumulativamente. Vejo cada vez
melhor que ndo devo visar edificar uma torre de Babel do saber, mas um principio produtor de conhecimento ou
método.” (idem, 1997a, p. 350, grifos do autor).
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Apesar destes quatro volurfledarem a impressao, a primeira vista, de serem uma
necessidade de Edgar Morin abarcar metodologicamena grande amplitude das ciéncias,
0 autor se impde essa tarefa devido a propriamrgge sua busca inicial explicitada no inicio
do Método le emMeus demdnid$ entregar-se ‘de corpo e alma’ a construir um olmi
(um método) para um novo principio de organizacdosaber a partir do qual pudesse
compreender as relacdes complexas existentes astrealidades fisicas/antropossociais,
sabendo que essa relacdo inclui a dimensao deotgde € vivo e, portanto, do ser humano
também em sua dimensdo biolégica. “Quer dizer gwe conjunto de volumes com o
sobretitulo d&O Métodoconstitui, ndo o desenvolvimento de um discursiétodo, mas o
desenvolvimento de uma investigacdo de método.”RMN) 1999c, p.14, grifos do autor.)

Sendo assim, observamos ao final do primeiro tonguando Morin constitui 0s
conceitos basicos para a compreensdo de uma agaonizgerativa e regenerativa da
realidade — que ele se impde percorrer (até at@siri3® tomo) o caminho de investigacdo de
um método que possa chegar a uma reflexdo sobrdtiachumana, evidenciando os
anelamentos retroativos e recorrentes existentesaligade fisica/biol6gica/antropossocial.
“Teremos de conceber a natureza do anelamentosdaséis, o que hei de tentar no nivel
propriamente epistémico deste trabalho (t.ffijMorin, 1997a, p.347).

Com essas consideracfes, é possivel observar as&atelo trabalho a que este
pensador francés se impde na escrita dos métodtestracar um caminho em espiral em que
teoria e método se nutrem; em que, a0 mesmo tem@dogsca construir algumas bases
tedricas para uma compreensao complexa da realidedéla-se o método. Ao final do
Método | ele afirma: “A primeira base positiva do métodoidesna primeira afirmacao

universal de complexidad® problema consiste agora em transformar a desdabda

“! Estas afirmacdes estédo focadas no objetivo inicial de Morin ao escrever os Métodos — evidenciado no texto do
primeiro tomo. N&o tenho, ainda, elementos para avaliar como Morin relaciona este objetivo inicial de escrita dos
qzuatro primeiros Métodos a escrita dos Métodos V e VI.

42 ¢.f. Morin (1997a), Introducéo Geral (pp.13-27) e Morin (1997b, pp. 181-187).

® Nota nossa. O gue neste momento Morin chamava de tomo lll, posteriormente abordou as questdes
relacionadas a biologia do conhecimento (tomo Ill) e a sociologia do conhecimento (tomo V).



Viegas, . A2
complexidade em método da complexiddORIN, 1997a, p.351, grifos do autor). E ele se

coloca com a responsabilidade de iniciar tal tarefa

1.4. As vias para a complexidade

Neste dificil caminho de via a complexidade, deganizacdo do pensamento rumo a
complexidade, Morin vai descobrindo e apontandxtanséo de seu trabalho. Apesar de,
inicialmente, ele ndo falar que sua obra tem angé#te de construir um novo paradigma, ao
final do Método lja observa que, seguir o caminho da inteligibdel@omplexa, leva-lo-ia a
uma reforma paradigmatica: “Descobrimos, portagt® a complexidade se situa ndo s6 ao
nivel da observacdo dos fendbmenos e da elaboragdeoda, mas também ao nivel do
principio ou paradigma’ifidem p.348).

Ainda tentando avancar no caminho rumo a compleeidasse pensador, €iéncia
com Consciénciadiscute didaticamente alguns principios de igifglidade que levam a
compreensao complexa da realidade. No quadro gbestéo organizados e resumidos o0s
treze principios da complexidade, antagonizandoeos outros treze principios que regem o

pensamento simplificador-reducionista:

Principios de inteligibilidade da Ciéncia | Principios de inteligibilidade para uma
classica ( paradigma de simplificacéo ) visdo complexa do universo

1. Principio de universalidade: expulsdo|do Principio de inteligibilidade a partir do
local e do singular como residuos. local e do singular.

2. Eliminagao da irreversibilidade tempofd@. Reconhecimento e integracdo |da
(daquilo que é eventual e historico). irreversibilidade temporal (da histéria, gdo
acontecimento) em toda a problematica
organizacional.

3. Reduz o conhecimento dos sistemag ®u Reconhecimento da impossibilidade |de
conjuntos ao conhecimento dos elementsslar as unidades simples no conhecimento
gue os constituem. dos sistemas organizados.
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4. Reducdo do conhecimento
organizacdo ao conhecimento da ordem
invariancia).

4. A impossibilidade de conhecer
problematica da organizacdo complexa s
0 conhecimento da auto-organizago.

bEM

5. Causalidade linear, superior e exterior
objetos.

absPrincipio da causalidade complexa (g
comporta causalidade inter-relacionada)

ois

6. Determinismo universal. S6 as leis
ordem podem explicar o funcionamento ¢
elementos que determinam um fenémenc

6. Explicacdo dos fendbmenos a partir
uma dialégica que contemple
problematica organizacional e comporte
acontecimentos aleatorios.

de

(0N

7. Principio de separacdo do objeto
relacdo ao seu ambiente.

e Principio de distincdo, mas néo
separacao entre o objeto ou 0 ser e O
ambiente.

de
seu

8. Separacdo absoluta entre o objeto
sujeito que o concebe/percebe.

eB.0Relacao ineliminavel entre o observaqg
conceptor e o objeto-concebido.

or-

9. Eliminagdo de toda a problemética
sujeito no conhecimento cientifico.

ddh Possibilidade e necessidade de uma te
cientifica do sujeito.

boria

10. Eliminacdo do ser e da existéncia
nao serem quantificaveis, nem formalizay
(tudo aquilo que nao € quantificavel
eliminado).

pb0. Possibilidade de reconhecimento do
ets da existéncia a partir de uma teoria
autoproducdo e auto-organizacao.

ser
de

11. Incomensurabilidade da autonomia.

11. Reconhecimento cientifico da nocéo
autonomia a partir de uma teoria de at
producao e auto-organizagao.

de
Ito-

12. Confiabilidade absoluta na légica pj
estabelecer a verdade.

. Aceitacdo dos limites da demonstra
l6gica nos sistemas complexos.

o£=10]

13. Conceitos distintos e antagbnicas regd®. Pensar dialogicamente 0s conceitos

um pensar monoldgico (que nédo abre

wntao distintos/antagbnicos (pensar

até
por

dialogo entre esses conceitos).

macroconceitos).

(VIEGAS, 2002, p. 76 e 77. Fonte: MORIN, 1999a, 320 a 334)

Em Viégas (2002), encontramos uma analise da prdttiea socioambiental a partir

do principio explicitado no item seis (6). Avancaa compreensdo da probleméatica

socioambiental dentro da inteligibilidade complexgntrando o principio quatro (dialogando
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com o principio seis) sera todo o esforco realizzmltongo dos capitulos tedrico e da analise
dos dados, nesta tese.

E necessario esclarecer que, segundo Morin, esseme tprincipios s&o
interdependentes e complementares: ou seja, alhealwom dois deles estarei ‘tocando’ nos
outros. Portanto, aprofundando-me na compreens@plera da realidade socioambiental a

partir de mais um dos principios, estarei, tamkarindo outras vias para a compreensao dos

outros 11 principios que né&o utilizei como pontgdgida para as analises.
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2. A organizacao ativa (a auto-organizacéo)

A partir da problematica exposta no capitulo ljraglremos nesta secao os elementos
conceituais que serdo 0 aporte tedrico para a @npéo da organizacdo ativa dos
fendmenos socioambientais, acreditando que essedigstudo possa trazer novos caminhos
qgue nos possibilitem avancar no desvelamento dalesidade das relagbes entre sociedade
humana/natureza.

Para avancarmos no corpo tedrico desta pesquisauenaliz respeito a organizacao
ativa dos sistemas complexos (22 parteMabodo ), necessitamos retomar alguns conceitos

que estdo na 12 parte desse tomo e ja discutiddségas (2002)Segundo Morin (1997a):

(...) o sistema constitui uma realidade topolGgicastrutural e
gualitativamente nova no espaco e no tempo. A @argadio transforma uma
unidade descontinua de elementos numa forma globalAs aquisicdes e
as perdas qualitativas indicam-nos que os elemeqiesparticipam dum
sistema sao transformados e, em primeiro lugarpartes dum todo. (...)
Tudo aquilo que forma transforma. Este principionao-se-4 activo e
dialéctico & escala da organizacéo viva, onde foemacdo e formagéo
constituem um circuito recorrente e ininterruptddRIN, 1997ap.112)

A partir da citagdo, podemos perceber que a relagdo-partes em um sistema
complexamente organizado é diferente daquela gseiroamos conceber. Neste, o todo é
diferente da soma das partes, ou seja, o todoo&éreamo tempo — menor, maior e diferente
da soma das partes. Essa afirmativa se justifgartr da ideia de transformacéo das partes
quando participantes de um todo organizacionaxpéica pelo conceito de que, nos sistemas
complexos, existem tanto imposicées (perdas) quamirgéncias (ganhos) que modificam a
expressdo tanto das partes quanto do todo. Ou aejpartes que formam um sistema se
apresentam inferiores, em alguns momentos supgmosempre diferentes da forma como se
apresentavam ou se apresentariam fora daquelengisfso mesmo tempo, a emergéncia

(produto ultimo de um sistema) “pode contribuir@ativamente para produzir e reproduzir

aquilo que o produz” — o proprio sistema enquamaado (bidem p. 107). Essas ideias nos
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mostram que “o sistema € um todo que toma formaesmo tempo em que seus elementos
se transformam” (MORIN, 1997a, p.111).

Como ja foi comentado, tanto na criagdo quanto esemvolvimento dos sistemas
complexos organizados efetuam-se perdas (impogiedgnhos (emergéncias) em relacdo as
partes. As imposicOes e as emergéncias sado siagudarelativas a propria constituicdo do
sistema organizado: os sistemas se diferencians@elos seus constituintes fisicos ou pela
sua classe de organizacdo, mas também pelo tippraucdo de imposicbes e de
emergéncias. Assim, logo que concebemos uma unmadplexa organizada, concebemos,
implicitamente, as suas imposi¢cdes e emergéncias.

A partir dessa base conceitual, podemos conclwer gjinconcebivel a compreensao
complexa do sistema sociedade/natureza a partiordareensao de suas partes isoladamente.
Esse tipo de compreensdo sO se efetivara se congegprporar as multiplas inter-relacdes
gue o constituem no tempo e nNo espaco — se conyaneros a sua organizacao ativa (auto-
organizacao).

No Método | Morin inicia a construgdo do conceito de auto-oizagéo a partir da
ideia de organizacao ativa (regenerativa e genajatinas ndo o esgota nesse tomo. Com o
objetivo de discutir conceitos importantes sobogganizacdo ativa nos sistemas complexos,
principalmente nos aspectos que se referem a pEodigsi e a organizacdo-de-si,
utilizaremos, como fonte primeira de consulta, gusda partelo Método | sempre tentando
estabelecer relagcbes com conceitos presentes maei@i parte desse tomo. N&o
desconsideramos, com essa escolha, a importandgtialo Ilpara a construgdo do conceito
de “autos™. Mas, por prudéncia no estudo de uma teoria t&a eopor um cuidado na sua

utilizacdo dentro da pesquisa em educacéo amhigméderimos seguir um caminho lento e

44 Cf. MORIN, 1999c, indice.
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gradual, buscando ainda na base primeiraMéwdo$ a compreensdo de uma realidade

socioambiental dentro da complexidade.

2.1. Do conceito de sistemas a ideia da organizagéiva

Na primeira parte ddviétodo | ao regenerar o conceito de sistemas rumo a
complexidade, Morin discute aspectos conceituaes caracterizam a realidade como uma
organizacdo complexa (unpaysiscomplexa). Ao iniciar a segunda parte desse tanamtor
tem o objetivo de construir categorias conceitpaisa compreensdo de uplaysisativa (uma
organizacdo ativa), tecida por interacfes permadéritortanto o fato mais importante da
physisé ndo so a idéia de organizacdo, mas tambémaaddérganizacéo ativd (MORIN,
1997a, p.149, grifos do autor). Isso significa queonceito de sistema inclui também a
compreensao de seus processos de producdo-dessioeganizacdo-de-si — ou seja, de
producdo e de manutencdo da existéncia — em qg¢@&oagara organizacao, organizacao esta
que gera agOes que retroagena organizacao.

Porém, Morin aprofunda a discusséo do conceitozde aa complexidade: “O termo
accao tornado organizacional, vai rebocar uma prémeonstelacdo de nocdegraxis
trabalho, transformacéo, producédobidem p. 150, grifos do autor). Para fundar na
conceituacao de sistemas complexos a ideia désggy brganizador de sua existéncia, Morin
regenera o conceito de maquina a partir do estabedato de um “circuito praxico” que une

“praxis trabalho

transformacdo____  producdo” (MORIN, 1997al%8, grifos do autor).

5 No Método |, Morin foca a discussao epistemoldgica sobre a auto-organizacdo na constru¢do do conceito do
“si” (producédo-de-si, organizacdo-de-si), mas também inicia a construgéo do conceito de autos. No Método I, ele
avanca nessa construcao tedrica relacionando os conceitos de “si e autos” (questdes sobre ser/existéncia). Em
Ciéncia com Consciéncia ele tece uma afirmacao sobre esses dois conceitos: “Alias, desenvolvi a teoria fisica da
producao-de-si (Morin, 1977, pp.182-234). Eis porque considero o conceito de autos mais rico que si, que ele
contém e ao mesmo tempo engloba” (MORIN, 1999a, p.314)

% As interacdes sdo acdes reciprocas que “modificam o comportamento ou a natureza dos elementos, corpos,
objetos ou fendmenos” que constituem/atuam uma/numa organiza¢do (MORIN, 1997a, p.53).

*"Na préxima subsecéo, o conceito de retroagdo serd um pouco mais discutido.
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Cabe aqui uma ressalva sobre o uso das palavras/praxico(a) e sua importancia

na construcdo conceitual da atividade nos sisterbasiplexos. Para caracterizar
acOes/transformacdes/producdes que se efetuarelaa para a organizacdo ativa de um ser,

Morin esclarece o sentido que da ao uso de duasrpal

(...)chamo competénciaa aptiddo organizacional para condicionar ou
determinar uma certa diversidade de agdes/tranafdi@s/producdes, e
chamo praxis ao conjunto das atividades que efectuam, transfgies
producdes, actuacdes, a partir de uma certa congiet@ praxis concerne
acles que tem sempre um cardcter organizacioafog este motivo que
qualifico como sistemas praxicos aqueles cuja dzggéo € activa
(MORIN, 1997a, p. 151, grifos do autor).

Sendo assim, toda organizacao ativa delimita urada@ossibilidade’ de acbes que
podem atuar tanto como complementaridades quamtm @ntagonismds no/do sistema;
porém nenhuma dessas acles € ‘ex’ organizacianakja, todas elas emanam, de uma ou de
outra forma, de uma competéncia da organizacaa dbwsistema, sendo consideradas praxis
do/no sistema. Portanto, todo sistema ativo é unfisieo praxico, pois “efetua as suas
transformacdes, producbes ou actuacbes em virtedenth competéncia organizacional”
(loc.cit.).

Dentro do conceito de organizacdo ativa, a ideiatrdbalho € concebida como
atividade praxica que transforma e produz (no dentia manutencéo e/ou da criacdo —
conceitos que nao sdo antindbmicos na complexidads, complementares, concorrentes e
antagonicos) conduzinda® sere/ou a existéncia(loc. cit, grifos do autor) e dando ao
conceito de ser e de existéncia sua dimensdo @migtegenerativa e generativa. Nesse

sentido, observa-se que as nocOes pdixis®, trabalho, transformacdo e producao na

organizacdo ativa sdo interdependentes (circudaiqp) e também s&o co-produtoras entre

8 “Toda interacdo organizacional necessita e mantém um jogo de atracgdes, afinidades, complementaridades
entre as partes (0 que mantém o uno) e de repulsdo, exclusdo e antagonismo entre as partes (0 que mantém o
diverso). Neste jogo, as forcas de atracdo e afinidades (as complementaridades) devem predominar sobre as
forcas de repulséo e excluséo (antagonismos) para que o sistema exista no tempo e no espaco.” (VIEGAS, 2002,
p.84). Cf. MORIN, 1997a, pp. 112 a 119

“9 Mantenho a palavra praxis com grifo em meu texto pelo fato de Morin sempre grifa-la no texto do Método I.
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si. SO é possivel pensa-las com relacdo a orgaizAgica “visto que graxis produz
transformacdes, que produzem actuacoes, seressfisimovimento. (...) Uma organizacao
ativa comporta, na sua propria légica, a transfgémae a producd® (MORIN, 1997a, p.

153, grifo do autor).

A partir dessa discussdo e das contribuicdes dasiupas de Wiengr que
introduzem a ideia da maquina como um ser fisigamzador (e ndo somente como um
artefato, um produto social ou instrumento matgrMbrin discute a diferenciacdo entre os
conceitos de “ser-maquina” e maquina artificial, strando que a primeira é dotada de
producao-de-si e de organizacdo-de-si; e que andaquéio 0 €, mas nasce das megamaquinas
antropossociais (da organizacéo ativa dos sereariesrem sociedade) e sdo apéndices desta
(ibidem pp. 154 a 163).

Pode-se perceber o quanto o conceito de atividadricp possibilita a Morin
regenerar o conceito de maquina rumo a ideia denigguina”, caracterizando-a como toda
e qualquer existéncia portadora de organizacae’ativ

Mais uma vez pode parecer que o uso da palavrauim&qgnessa construcao
conceitual leva Morin a reduzir toda a organizagdiva da existéncia ao conceito de
maquinas (no sentido simplificador das maquinafficats). Mas, Morin executa um
‘movimento de pensamento’ diferente: ele parte alceito de maquina artificial para forjar
um conceito fisico de existéncia pela/na organizagfiva: “Existem maquinas fisicas,
maquinas biolégicas e maquinas sociais, mas o tonde maquina é fundamentalmente
fisico” (MORIN, 1997a, p.163). Todo o esforco nessastrucdo conceitual moriniana — que

por vezes muitos julgam ser um reducionismo do &esabeias fisicas — é no sentido de se

* Nota do autor: “Assim seria erréneo definir a magquina (segundo o modelo dos artefactos) como uma

organizac&do mecanica dedicada a producédo. E uma organizacéo activa cuja a complexidade é produtiva.”

51 “Wiener (N.), 1948, Cyybernetics, Hermann, Paris. Wiener (N.), 1950, The human use oh human beings:
Cybernetics and society, Nova York; trad. fr. 1962, Cyybernétique et Société, Union générale d’Editions, Paris.”
gMORIN, 1997a, p.363, Bibliografia.)

% N30 estou desconsiderando aqui a diferenciacdo que Morin faz em relagdo a organizagao das arquimaquinas e
dos motores selvagens, apenas nao tenho a necessidade de diferencia-las neste estudo. (Cf. ibidem, pp. 155 a
158)
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utilizar de conceitos ja existentes para enraimcadmente realidades (como organizacdes
ativas) que sao excluidas das ciéncias, ditas aiatwu humanas, e que passam a ser

incomunicaveis dentro das pesquisas cientificas.

A minha insisténcia em inscrever fisicamente o edncde maquina nao
tende de modo algum, como o leitor jA deve tergiddo, a reduzir o
biol6gico e o antropoldgico ao fisico: tende, petmtrario, areabilitar o
conceito degradado de fisicdende a compreender como o bioldgico,
humano e social pode e deve ser, ao mesmo temEssagiamente fisick

isto ndo sé porque o bioldgico, humano e sociabrstituido por “matéria”
fisica. Mas sobretudo porque o biolégico, humansoeial é organizacdo
activa, ou seja, maquinaeste conceito de maquina, um dos mais fisicos que

7

podemos conceber, &, ao mesmo tempo, uma constintéectual

complexa. Nao basta dizer que, como todo o coneeitgeral, como todo o
conceito organizacional em particular, a maquinanéconceito com duas
entradas: fisica e intelectual. (Morin, 1997a,63,laspas e grifos do autor).

Mobilizando conhecimentos de varias areas, Morindéuuma ideia genérica de
maquina, podendo, entdo, construir o conceito derfequina”, mas alerta que, ao operar
essa construcdo, o observador/conceptor necessiti@@ogar-se sobre as suas proprias
concepcOes a fim de gerar um conceito rico e coropte existéncia que seja capaz de
respeitar a grande diversidade irredutivel dos ssengéto-organizados. Para tanto, sera
necessario, a0 mesmo tempo, isola-los e liga-lta ale conhecer sua existéncia singular,
particular e “ndo ocultar a retroatividade daslidades e a extrema complexidade das
polimaquinas” ipidem p.169).

Pode-se perceber que Morin ndo nega esse enraizafiséco (construido atraves do
conceito de “ser-maquina”) da ideia de organizagiica como uma construcdo conceitual
humana, questionando a forma como sera introduzidélizada nos diversos campos do
saber. Este € um aspecto de suma importancia tiseatdds dados desta pesquisa, ja que ela

tem a intencdo de compreender a organizacdo atisangbtassistemas socioambientais e,
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portanto, compreender esse metassistema — denpersigectiva da complexidade moriniana
— COmo um ser-maquifia

A partir da constituicdo do conceito de ser-maqéaxasténcia a partir da organizacao
ativa) e de polimaguina/megamaquina (seres-magpghivdquinas que se organizam
complexamente), Morin se questiona sobre a ne@ehkside dispor de um método e de
conceitos tedricos que possibilitem fazer circytmodutivamente as “entidades (fisica,
biologia, sociologia)” (MORIN, 1997a, p. 170), regando a complexidade do real e
desenvolvendo a complexidade do pensamento.

Torna-se necessario, entdo, enfrentarmos tréstmsefftidem,p. 171): 12) “Como os
seres-maquina podem nascer da desordem, das d@sraglos encontros?”; ou seja, como a
organizacao se funda? como ocorre a producao-ee-srganizacao-de-si2°) “Como é que
podem existir seres-maquinas que se organizanmasnos, se produzem a Si-mesmos e se
reproduzem a si mesmos?”; ou seja, como pode rexisipacidade de regeneratividade e de
generatividade na/da organizagdo? 3°)“Que € dwsaa maquina e a maquina dum ser?”; o
que é a existéncia a partir de uma organizacdom® @ssa existéncia ‘organiza a si’ — ou
seja, ‘€’ e ‘existe’ ao mesmo tempo.

O conceito de producdo e organizacdo permanentesi’‘@o ser-maquina necessita,
entdo, da constituicdo de categorias tedricas gsgettm o problema “da infra-estrutura

organizacional”lpc.cit).

*3 Gostaria de esclarecer gue considero o uso desse termo como uma necessidade/possibilidade vista por Morin
para enraizar fisicamente a relacdo entre os conceitos de organizacdo ativa e existéncia. Julgo que, com o
avanco das pesquisas sob o aporte teérico moriniano nos diversos campos do saber, essa denominagéo sera
substituida pela prépria construcéo de novos objetos de pesquisa que possam compreender a organizacao ativa
de realidades que consigamos conceber, enraizando fisicamente a sua existéncia. Portanto, se ao longo da tese
utilizar pouco essa denominacao, isto ndo significa que a despreze conceitualmente; somente avalio que, por
vezes, essa denominacao dificulta a reorganizacdo da nossa forma de pensar o conceito complexo ‘de ser e de
existéncia na/pela organizagdo ativa’ — ou seja, de “ser-maquina”’ — devido a for¢a do sentido que a palavra
‘maquina’ exerce sobre nosso pensamento dentro de uma sociedade produtiva capitalista.
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2.2. A producao-de-si (o anel retroativo e o fech@ abertura; o anel que
liga a abertura ao fecho: a existéncia)

Em todas as organizacdes ativas e naturag f@asce na producao e na organizacao
permanentes do seu proprio ser”; ou seja, numaatig imersa e permanente em que se
operam a producédo-de-g a organizacdo-de-satividade esta entendida come@réxis
profunda” (MORIN, 1997a, p. 171 e 172, grifo docaut

Nesse sentido, uma acdo tornada organizacdo (atrd@einteracdes que criam
organizacdes) €, ao mesmo tempo, produtora deassud existéncia e das condi¢cdes que
transformam a si e as condicbes de sua existéBsga praxis profunda” s6 pode ser
compreendida em um sistema complexamente organazadatir de duas nocoes: a de “anel
retroactivo”e a de “abertura organizaciondibidem pp. 172 a 219). Morin constréi esses
conceitos a partir de conhecimentos oriundos deofiguimica, da cibernética e dos estudos
sobre os sistemas vivos auto-organizados.

O *“anel retroativo”possibilita a formacdo do todo; é o que possibiitéecho do
sistema, a estabilidade na instabilidade. A refioatesse todo sobre as partes e o todo, das
partes sobre o todo e as partes possibilita a fgfimde uma “totalidade activa”, pois esta ndo
€ “uma transcendéncia investindo as partes, masjardo das inter-retroacdes entre partes e
todo, todo e partes’ifidem, p.180). Portanto, € o anel que possibilita o suegim das
imposicdes, é a causa primeira da acdo das commpiantades, da delimitacdo dos
antagonismos e do surgimento das emergéfic@a® que mantém o uno e cria/controla o

diverso num sistema.

% Lembremos: Na criagdo, bem como no desenvolvimento dos sistemas organizados, manifestam-se dois
principios: as imposicdes e as emergéncias. Devemos considerar que, em todo sistema organizado, efetuam-se
perdas (imposi¢cdes) e ganhos (emergéncias) em relagdo as partes. As imposicdes e as emergéncias sao
singulares e relativas a propria constituicdo do sistema organizado: os sistemas se diferenciam ndo sé pelos
seus constituintes fisicos ou pela sua classe de organizacdo, mas também pelo tipo de produgéo de imposicdes
e de emergéncias. Assim, logo que concebemos uma unidade complexa organizada, concebemos,
implicitamente, as suas imposicdes e emergéncias. Cf. MORIN, 1997a, pp. 102 a 111.
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Ja a “abertura” (MORIN, 1997a, p.198)a existéncia no paradoxo. Ou seja, cria a
possibilidade do ser ter uma pertenca em relacdmeio e, a0 mesmo tempo, ter uma
individualidade em relacdo ao meio. E organizacaoterna/externa, generativa e
fenoménica”; é, ao mesmo tempo, imersao/dependénti@lacdo ao meio e desprendimento
relativo a esse meio (autonomia individual). A &isia é/carrega uma dupla identidade
(tanto com relacdo as partes quanto com relacdoda): a de pertenca/individualidade em
relacdo ao meio. Portanto, a marca existencial ¢eparadoxo da aberturA. abertura € a
existéncia/manutencéo da existéncia, pois pogailaligeracdo e a regeneracdo permanentes
das relacbes complementares, concorrentes e ardag@&m uma organizacao ativa.

O fecho e a abertura possibilitam, em primeiro dugaproducéo do si. “O anel
recorrente € aquilo que liga a abertura ao fech@bértura alimenta o anel, que opera o
fecho” (bidem,pp. 197) Mas o carater fenoménico do si e da existéncexsie onde existe
organizacao ativa, ou seja, onde existe autonorgenadora @raxis produtora (no sentido
de produzir-a-si e a existéncia).

Esses conceitos sdo fundamentais para a compreel@asa@oganizacdo ativa nos
sistemas complexos. Vamos tentar entendé-los urcopmais a fim de apreendermos o que

esta em jogo na ideia de producéo-de-si/organizdeas.

2.2.1. O anel retroativo e recorrente: o fecho
Morin inicia a construcao do conceito de “feclia partir da discussao fisico-quimica
das propriedades retroativas dos anéis turbilhsrgue originam as capacidades genésicas e

generativas destes. Busca regenerar — a parti€deia da informacao e da explicacdo dos

%5 Cabe ressaltar gue: como neste ponto do Método | Morin ja efetuou uma série de regeneragdes conceituais, a
utilizacao de alguns termos pelo autor ja contém sentido na complexidade (e ndo podemos nos esquecer disto
neste texto). Aqui tentarei esbocar alguns deles, no sentido de orientar o leitor:

*sistema: a constituicdo de uma organizacdo complexa.

*organizagao praxica: organizagao ativa, ou seja, que carrega em si a praxis profunda.

*maquina: o carater fenoménico da praxis profunda (a producgao/organizacéo/reorganizacdo de si)

* ser-maquina: existéncia dotada de organizacéo ativa (dotada de praxis profunda).

% Cf. MORIN, 1997a, pp. 173 a 185.
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processos auto-organizadores do ser vivo — 0s itogscde retroacdo e de recorréncia,
possibilitando uma revolucdo conceitual importantempe “com a causalidade linear,
fazendo-nos conceber o paradoxo de um sistemal cajsafeito repercute sobre a causa e a
modifica” (MORIN, 1999a, p. 279). Dessa forma, &gigel conceber a ideia de “causalidade
em anel” [oc. cit), caracterizando um dos aspectos fenoménicos giniaacdo ativa na
complexidade: a retroacdo negativa ou regulacaecloo do sistema — que, no caso dos
sistemas vivos e antropossociais, opera-se atdav@sormacado e da comunicacdo. Vamos
tentar aprofundar um pouco mais a nossa compreessie o0 aspecto do fecho na
organizacao ativa.

A causalidade linear leva-nos a pensar a regulaggmo um mecanismo ‘ex’ de
correcado de erros; como uma atuacao exterior (guesdende aquela existéncia) que faz
evoluir. A causalidade em anel (retroativa) nosnpier conceber a regulacdo como um
processo poiético, em que a totalidade ativa € omjunto de inter-relacées que se mantém

entre partes e todo, todo e partes (as interagdesganizacéo):

Recapitulemos os caracteres organizacionais daetneactivo. Dizer que é
genésico quer dizer que transforma processos amtmd, desordenados,
dispersos ou antagdnicos numa organizacao aBlieapera a passagem da
termodinamica da desordem a dindmica da organiza¢ad Assim o anel
torna-se generativo permanentemente, ligando eiagssi® em organizacao
aquilo que, de outro modo se tornaria divergerdisgersivo. A este nivel a
idéia de anel retroativo confunde-se com a idéigotiidade activa, visto
gue articula nuntodo, ininterruptamente, elementos/acontecimentos, que,
entregues a si mesmos, desintegrariam este todoR(N| 1997a, p. 175,
grifos do autor).

Porém, o conceito de retroacdo ndo é ‘a chave'odspreensdo da causalidade em
anel. E necessario compreendermos também o aspecioente desse tipo de causalidade.
“A idéia de anel ndo significa unicamente reforetraactivo do processo sobre si proprio.
Significa também que o fim do processo alimentaw®meco, pelo retorno do estado final

do circuito sobre e no estado iniciddg. cit.).
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As ideias de retroacédo e de recorréncia devemeseragdas conjuntamente dentro da
causalidade em anel (anel retroativo e recorréntBjas sao complementares (operam
conjuntamente na producao-de-si e na organiza¢&t,dsoncorrentes (concorrem nas acoes
de manutencao/regeneracéo da organizacao ativeagdaicas (pois, enquanto uma opera no
surgimento e na manutencao da regulacado no/do &dotra opera no surgimento e na acao
da novidade no/do todo). Mas sdo ambas que “realicanjuntamente a autonomia da
unidade complexa neste anelamento/fecho” (MORIN9749 p.129). Assim podemos
conceber, ao mesmo tempo, a ideia de organizagd@etonomia de uma organizacao.

A ideia fenoménica de anel retroativo possibilitacanpreensédo da constituicdo das
imposicdes em uma organizacdo ativa e de sua acao no edsimbetdo das relactes
complementares que sao constitutivas deste naésese; 0 que possibilita a constituicao ‘do
si’ e do meio (da instituicdo das complementaridaglelos antagonismos, da constituicdo do
uno e do diverso numa organizacao). Essa ideiaéamibos possibilita compreender o
surgimento das emergéncias (em relacdo ao todo @a#es) e sua acdo junto as
complementaridades e aos antagonismos em uma z@gaoi ativa — ja que uma vez
produzidas, as emergéncias retroagem sobre ascdesdde sua formacdo (a prépria
organizacao), tornando o estado final da organzagd um estado inicial (sem deixar de ser
final).

Portanto toda organizagéo ativa tem uma producdodioque retroage sobre o todo e
as partes (e das partes que retroagem sobre g psdduzindo e organizando (regenerando e
gerando) sua existéncia no tempo.

Assim, a totalidade activa significa a imanéncia sobredeterminacéo do

processo total em e sobre cada processo parti€ukanelamento é, por isso,
a constituicdo, permanentemente renovada, dunal&ata sistémica, cuja a

A partir da constituicdo desses conceitos, quando Morin usa os termos “anel” ou “anel retroativo” ou “anel
recorrente” ou mesmo “retroacao”, ele se refere ao par conceitual/légico retroativo/recorrente. Sempre que utilizar
algum desses termos neste texto, estarei considerando a conceitua¢do moriniana.

%8 Os conceitos de imposicdo e de emergéncia, presentes na primeira parte do Método I, ja foram retomados nas
paginas 45 e 46 deste estudo. Esses conceitos também retornardo ao longo da analise dos dados.



Viegas, 4. 5B

7

dupla e reciproca qualidade emergente € a proddgétodo pelo todo
(generatividade) e o refor¢co do todo pelo todoulagho). (MORIN, 19973,
p. 175.)

Podemos entdo perceber um primeiro rost@rdais profunda nos sistemas ativos a
partir do conceito de anel recorrente e retroatimoquanto a ideia de retroatividade traz a
possibilidade d@oiesis a recorréncia traz o seu fundamento légico, Baamdo logicamente
a “producéo de si e a regeneracéo. E o fundamégimol da generatividadeibjdem p. 178.

A partir desses conceitos torna-se possivel conegba ideia complexa da producéao-
de-si e da organizacao-de-si, mas € necessariengafia I6gica da relacdo entre organizacéo-
de-si, reorganizacao permanente e producao permneath@si, ou seja, tentar compreender “o
que constitui a permanéncia e a constancia dundatado de organizacdo activa”’, a sua
“morfostase e reorganizacao permanernit.€it.)

As organizacdes ativas (retroativas/recorrentes) c@anizacdes que produzem
estabilidade na instabilidade; produzem estadosaciest@arios no, com e apesar dos
desequilibrios; necessitam da instabilidade, dovimnento e da mudanca para a sua
estabilidade. “Mas o sistema activo s pode sabéiiado pela accdo. A mudanca garante a
constancia. A constancia garante a mudanca. Tangamizacdo da constancia destina-se a
garantir a renovacgao, que por sua vez garantesaamia” (MORIN 1997a, p. 177)

Na complexidade moriniana, a relacdo entre estialoié/mudanca ndo € a de uma
oposicdo (em um sentido simplificador), mas € uelaco complementar, concorrente e
antagbnica que mantém o si (a existéfiti®) movimento que se torna recorrente gera a
constancia (forma fenoménica) que gera o moviméntoseja, 0 movimento € a condicao do
trabalho que transforma um fluxo, um escoamentdama constante, em producao-de-si,

em que a forma fenoménica e o anel generativo (@belativo recorrente) se confundem.

% Cf. MORIN, 1997a, p. 178: “Nestas condigbes, ndo podemos opor como alternativas simples
equilibrio/desequilibrio, estabilidade/intabilidade: temos simultaneamente de englobar e ultrapassar estes termos
gue se tornaram complementares, sem deixarem de ser antag6nicos.”
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Sendo assim, € a partir da desordem que o an@atigty produz uma ordem e um
determinismo internos, possibilitadores de umatémnga local e temporaria. “Através do
mesmo movimento criam-se, mantém-se e conservanegprocamente, organizacao, ser e
existéncia.” (MORIN, 1997a, p. 178).

No entanto, essa estabilidade gerada por detemusignternos ndo é um estado final
€ nem um repouso, mas o produto da atividade, cdamuip a instabilidade como virtude
original que contém o poder genésico. Assim, at@xisa de toda organizacdo ativa
(retroativa e recorrente) “depende da organizagéajanizacado generativa a partir da qual se
constitui e se reconstitui incessantemente”, mas ®enbém torna-se necessaria “a acao
generativa que a constituib{dem p.183).

Podemos, entdo, compreender que a retroacdo reegdive somente uma regulacéo
ou uma forma de produzir maior eficacia dos/nogesias auto-organizados, mas sim a

constituicdo de uma totalidade retroativa queva@adtienerativa e regenerativa).

Assim, a idéia fecho da abdboda ou, melhor, fecho do gnel surge como
o rosto fenoménico de retroacdo e 0 rosto genevati® recorrénciatem
uma importancia crucial. Liga morfogénese e moafest liga nascimento, a
existéncia e a autonomia de todos os seres magq@M&RIN, 1997a, p.
185, grifos do autor.)

A partir da regeneracao de conceitos tais comd; eeieoacao, recorréncia, regulacao
e morfostase, € possivel conceber o carater feriom@e uma organizacdo ativa que €
permanentemente produtora, regeneradora e reoaganéde-si; ou seja, € possivel
conceber a ideia de que “os seres-maquina prod@zenm propria existéncia na e pela

reorganizacao permanentédiiflem,p.185).
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2.2.2. A abertura: a relacdo ecologica

Morin funda a ideia de abertura nas organizacdgasat partir da regeneracdo de
conceitos da termodinamica e das organizacfesmsiste& em organismos vivos, tentando
compreender ndo uma oposicao entre sistemas dbmtE®as fechados, mas a existéncia de
uma relacdo complexa entre abertura/fecho — o qlevap a discutir, posteriormente, o
conceito-chave da relacdo entre abertura/fecho ausatidade complexa. Portanto, nas
organizacdes ativas, a abertura dos/nos sistemdsigatermodinamica de entradas e saidas
em um sistema, de fluxos em um sistema) ndo padeoseebida sem uma ligagdo com a
atividade organizacional transformadora e produttgasi. “A abertura é pois aquilo que
permite as trocas energeticas necessarias as pesiactransformacoes. Alias, todo o anel
generativo (...) necessita do fluxo energéticapregmto da abertura” (MORIN, 1997a, p. 187)

Dessa forma, a ideia de abertura do sistema, defimi partir do seu carater
organizacional ativo, constitui-se ndo s6 numa oaadé abertura sistémica organizacional,
mas também ontoldgica, existencial (que, dentradgenizacdes ativas e naturais, primeiro é
energética/material e, posteriormente — nos sigem&os e antropossociais — €
informacional/comunicacional). A abertura se ogetd fecho e se combina com o fecho, ou
seja, o fecho do sistema nao produz organizacdgéei@acao permanente, mas permite e
possibilita essa producédo permanente do si (neéstida sua relacdo com o meio) pela/com a
aberturd?

A partir desta ideia de abertura (forjada pela/@mmocédo de fecho), Morin constroi
um conceito fundamental para a compreensdo dasipagées ativas e naturais: 0 conceito

de auto-eco-organiza¢@ga autonomia dependente):

% Cf. MORIN, 1997a, p. 187 a 190.

! Esse conceito estad diretamente ligado ao desenvolvimento da logica causal complexa — a endo-
exocausalidade. E, também, através desse conceito e dessa logica complexa que Morin inicia a constru¢do do
conceito de “autos” no Método | e avanca no Método Il. Na se¢do 2.3. deste capitulo aprofundarei a discussdo
sobre a causalidade complexa.
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Vou, portanto, passar a focar esta abertura emalpgomum a todos os
seres terrestres, aos remoinhos, aos turbilhdess enesmos. O nosso ser, a
nossa organizacdo e a nossa existéncia sao imegtal ecodependentes.
Isso vai permitir-nos entrever o carater duploce que a organizagéo viva
vai adquirir (...): a organizacdo das interacctésrmas e a organizacao das
interaccdes externas vao constituir as duas fagesutb-eco-organizagao.
(MORIN, 1997a, pp.190 e 191)

Os seres providos de organizacao ativa sdo ecodiepies, pois 0 meio para eles nao
€ somente co-presente, mas € também co-organiZaska. possibilidade da presenca e da
organizacdo do meio no ser, a0 mesmo tempo em gjuritd 0 ser e 0 meio, garante a
existéncia do ser no meio. Entdo podemos conceberap mesmo tempo em que a
autonomia da organizacdo ativa depende do meio (i@ este participa da
organizacao/reorganizagéo-do-si), 0 meio — atuara@roducao-do-si — atua na distingéo
entre o si e 0 meio (na autonomia do spotide a idéiaalfa de todo o pensamento
ecologizado: a independéncia de um ser vivo, exigaa dependéncia em relacao ao eio
(ibidem p.192, grifos do autor).

O conceito de auto-eco-organizacdo aera de condpld®i a nossa Vvisdo
simplificadora e dicotdmica entre os conceitos dpethdéncia/autonomia. Essas nog¢des nao
podem mais ser tratadas como inversamente propaisigquanto mais dependéncia, menos
autonomia e vice-versa), mas também néo se torir@tamente proporcioniais (quanto mais
dependéncia, mais autonomia e vice-versa); a Kelagtie elas se complexifica (o par torna-
se complementar, concorrente e antagonico) e imeageropria compreensdo dos diversos
sistemas naturais e ativos. “Isso significa dizex g conceito de autonomia ndo € substancial,
mas relativo e relacional. (...) Digo que ndo sdepconceber autonomia sem dependéncia”
(idem 1999a, p. 282).

A partir dessas idéias, ainda falta abordar umcaspéo conceito de abertura nos
sistemas ativos: a sua relagdo com a transformdgaaneio (e ndo somente com a

producao/transformacao do si). “Todo ser aberto elge retroage sobre o meiodém
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1997a, p. 192); ou seja, toda praxis produtoraidotambém uma acao transformadora do
meio (tanto no sentido de organiza-lo quanto dergesiza-lo). A organizacdo ativa e 0 meio
sdo, ao mesmo tempo, distintos /dependentes umo dolritro nas suas relacdes
complementares, concorrentes e antagonicas, ouwsejanel retroativo recorrente vai unir a
organizacao ativa ao/e seu meio. A transformaghigk.

A patrtir do conceito de abertura, Morin discutel@a de que a abertura € a existéncia,
pois a existéncia € dependente e se expressa agigepermanente entre organizagao
interna/externa, sendo uma dupla abertura do seelagéo ao meio e do meio em relacéo ao
ser. Essa complexa relacdo cria um paradoxo egiatera dupla pertenca e a dupla
identidade do ser. O ser €, ao mesmo tempo, depeatdédependéncia em relacdo ao meio;
carrega, ao mesmo tempo, identidades que o ligpara® do si e do meio. Donde podemos
depreender a ideia da existéncia permanente dedeslacomplementares concorrentes e

antagonicas entre parte/todo e todo/parte nas iaagdies ativas e naturais.

Podemos daqui em diante reconhecer a abertura ttaguessencial de toda
a organizagdo préaxica (...). A abertura, para ossserrestres praxicos, é a
dupla abertura de entrada e de saida sobre o Hegitréo, placentario,
nutritivo, inimigo, ameacador, € a troca permanentmultipla com este
meio, € a organizacgao interna/externa, generatiga@ménica, ligada a esta
troca, é a dependéncia ecoldgica e € a autonoudiiddoal: é a existéncia.
(MORIN, 1997a, p.193)

Pode-se perceber, entdo, que o0 conceito de audmipegao inclui a ideia de uma
autonomia dependente — uma auto-eco-organizacam -gue todo o prefixo ‘auto’ na
complexidade deve reconhecé-la. Mas € possivehairsque esse prefixo também encerra
uma certa fragilidade da organizacdo que se feggdermanentemente na sua relacdo com o
meio (no aumento de sua complexidade) e que, nadmesin que a organizacdo se
complexifica, tanto amplia a sua dependéncia coneio (fica mais fragil) quanto, ao mesmo
tempo, desenvolve aptiddes para lutar contra dragdidade (se fortalece para permanecer

existindo).
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A existéncia é fragil e incerta. Desde sua géneseyanizacdo ativa esta proxima a
ruina. Nutre-se do meio incerto e permanece egstiva/pelgraxis profunda, num processo
ininterrupto de reoganizacdo permanente. O tracabeéatura nutre o tetragrama desordem-
interacdes-ordem-organiza¢agqsendo a desorganizacdo o complemento antagéraco d
organizacdo) fazendo com que todo sistema ativgati@nsigo “a origem do viver —
existéncia fenoménica assegurada pela troca tramsfiora e reorganizadora com o0 meio — e
a origem do morrer. (..Joda existéncia se nutre daquilo que a carisio leva-nos a idéia
heraclitiana capital ‘viver de morte, morrer dea’itl(MORIN, 1997a, pp. 193 e 194, aspas e
grifos do autor.)

A partir da discusséo sobre o conceito da duplawaidena organizacdo do si, Morin
estende ainda mais o alcance desse coficéitdio vou comentar aqui toda a discussao que
ele trava, mas um ponto é importante de ser ragistro conceito de abertura ndo é somente
organizacional, mas também se expressa na relag@onénico/existencial. O autor nos
possibilita compreender o fendmeno complexo det@xig|a de um ser, mas, a0 mesmo
tempo, “supbe (e opde-se a) 0 seu proprio alémpesep (e opde-se a) sua propria
mortalidade” (bidem p. 194). Podemos entdo compreender que a abedguwen sistema ao
mesmo tempo em que nutre a sua existéncia, denarsga inacabamento (denuncia a sua
eterna dependéncia com o meio). “Quanto mais aaotérse torna o existente, mais descobre

a sua insuficiéncia, mais olha na direcédo dos botés, mais procura os alénkjq.cit).

2.2.3.0 anel que liga a abertura ao fecho: o ser exist&hc
Um pouco do que sera abordado nesta subsecaodédatido nas secdes anteriores.
Aqui, aprofundaremos a relacao existente entreages de abertura e fecho nas organizacdes

ativas, aprofundaremos a discussdao sobre a neagsside considerarmos o anel

62 Cf. Morin, 1997a, p.58.
® No capitulo 1V, p. 158, também discutirei um pouco sobre o “alcance metodoldgico” do conceito de abertura
(MORIN, 1997a, p. 195 e 196).
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fechado/aberto na sua natureza generativa e reg®aer ou seja, a constituicdo do si, do
‘rosto’ autbnomo do ser. Discutiremos a ideia desksda por Morin sobre “o problema do
encerramento sobre si dos seres abérfbEORIN, 1997a, p.196, grifos do autor).

A abertura e o fecho em uma organizacdo ativa eralasdo ligados por um anel
recorrente, anel este que é indissociavel do aeeékrgtivo. Como todo fecho supde a
abertura, ndo € possivel dissociar a producaorddasgroducéo da existéncia. Isto quer dizer
que, fechando-se, a organizacao ativa € capaziste exproduzir; ao mesmo tempo, abrindo-
se, é capaz de alimentar-se, produzir e existm &eertura, ndo existe anel; sem anel, ndo
existe fecho; sem fecho, ndo existe o ser (naaeegraxis produtora) — existe somente
sequéncia de eventos desordenados. “A aberturardglo anel, que opera o fecho. (...)
Quero dizer com isto que o anel produtor-de-si pzosker e existéncia e qo€si’ é o fecho
original e constitucionatlos seres abertdgibidem p.197).

O conceito dosi' s6 pode ser concebido a partir da ideia de ‘aeebrrente do si
sobre si mesmo’, em que se observa uma recorrpru@tora-de-si que (a0 mesmo tempo)
produz aquilo que o faz nascer e existir (a ab&qpara o meio — 0 nao si). Assim, a ideia de
auto-referéncia na complexidade (‘0°%i'encerra uma légica complexa, organizacional e
existencial do si, que se caracteriza na ontoldgisi’ nas organizagfes ativas e naturais

Portanto, i (que vemos nos conceitos complexos de produc&i-deganizacao-de-
si e reorganizacdo-de-si) encerra ndo somente dena de recursividade do si para si — ou
seja, de uma mera auto-suficiéncia do individuoas também a ideia da necessidade de um

terceiro para que ele exista; terceiro este qusimeltaneamente inclui e exclui:

% Morin parte dos conceitos de “auto-referéncia, de autopoiesis e de l6gica fechada no que concerne os seres
vivos” (desenvolvidos por Von Foerster, Maturana e Varela) para discutir o prefixo “auto”, mas o diferencia na
complexidade a partir da construgdo de um conceito de “si” que parte da relacdo abertura/fecho nos sistemas
ativos. (MORIN, 1997a, pp. 197 a 201).

® Cf. MORIN, 1997a, pp- 198 e 199 e MORIN, 1999a, pp. 318 a 322. Essa légica complexa da ontologia do ser
existencial — que é decorrente do conceito de abertura — serd um pouco mais discutida na subsecéo posterior
gue se inicia na pagina 75.
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“ (o terceiro) (incluido) (excluido) ” (MORIN, 198,7p. 199)
» . Si

T >

Essa simultaneidade faz com que o tempo seja fer{damn deixar de ser um s6) na

atividade praxica dos sistemas ativos naturais.

A actividade é, evidentemente, um fenébmeno no temfas o tempo, logo
gue se introduz na organizacao activa, torna-sgobiflissocia-se a entrada
em dois tempos, sem deixar de continuar a ser smmésmpo, e, a saida,
volta a ser um sé. E o tempo sequencial, que efagnte atravessa e
percorre o sistema, e é o tempo do anel, que ba Babre si mesmo. Quer
dizer que o tempo faz duplamente parte da definighorganizacdo activa,
visto ser simultaneamente tempo irreversivel e tegigculaf®. (MORIN,
19974, pp.201 e 202)

Com essas construcdes teoricas, Morin elucida slgaspectos de umpraxis
produtora-de-si que, a0 mesmo tempo em que cameggneratividade da existéncia,
possibilita a sua regeneratividade (a que denonaaxis profunda). Também funda uma
nocdo do ‘s’ que arrasta consigo as relagcbes enws nocdes de
ser/existéncia/individualidade/autonomia para ppaddimensao ontolégica do ser existente
— levando-o a caminhar (dentro de seu percursosdetae dosMétodo3 na construcado do
conceito de “auto$” (que caracterizard todo o uso do prefixo ‘auto’ ammplexidade
moriniana) na compreenséo das diversas organizatias e naturais.

Assim, Morin vé despontar seu objetivo principal escrita dosMétodos abrir a
physis atomizante, decorrente de uma visdo simplificadedacionista de mundo, para a

possibilidade de enxergarmos (a partir do conaataplexo de organizagéo sistémica/seres-

maquina) tanto umahysis povoada por seres existenciais organizadores-dgrinto a

® Nota do autor. De Rosnay, 1975, p. 212. [Roshay (J. de), 1975, Le Macroscope, Vers une vision globale, Le
Seuil, Paris.]

o A construcao do conceito de ‘Autos: A autonomia Fundamental’ é desenvolvida na 22 parte do Método Il (pp.
95 a 278), mas sua construgdo tedrica continua sendo efetuada ao longo da escrita dos Métodos Il e IV. Nesta
parte em que me encontro do Método |, Morin comenta: “Este problema da légica da identidade sera considerado
biologicamente no tomo Il e logicamente no tomo Il1l.” (MORIN, 1997a, p. 199, nota de rodapé.)
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materialidade do ser e da existéncia das diverggizacoes ativas que povoam gasgsis

E assim, pela generatividade, podemos comecar @loenuma “teoria do ser’” que, num
mesmo movimento “@raxis gera o ser, a abertura gera a existéncia, a @ago gera a
autonomia, a recorréncia geraio Ser, existéncia, si, sGo emergéncias duma tatsidjue
retroage recorrentemente sobre si mesma enquatdbdade; sdo, ao mesmo tempo,
produtos-produtores da organizacdo-de-si” (MOR®87h, p. 201, grifos do autor).

Essa compreensao complexa do ser e da existétrmdun uma mudanca capital na
visdo simplificadora-reducionista de ontologiatéapelo rompimento da ideia de substancia
eternamente pré-existente quanto por ndo cair mesufstancialismos idealistas. Essa
compreensao nos arrasta para a ideia de uma geitkxdé organizacional criadora de ser, de
existéncia e de individualidade; em que a criacdmmisformacdo, € emergéncia do ser a
partir de condicBes prévias geradas por sua prégrsééncia — dai decorre a negacao de toda
ideia ‘ex-organizacional’ nos sistemas ativos. Aagatividade organizacional possibilita a
criacdo/cria permanentemente o ser e o0 ndo-serdigd@s prévias de sua propria
transformacao/regeneracao.

Neste momento, ja € possivel estabelecer mais alpuetacdes entre a primeira e a
segunda partes d@létodo Ino sentido de construir relacdes conceituais itaptes para
compreendermos a atividade nos/dos sistemas aivagurais (a organizagdo ativa) — € o
quadro tedrico que tecerei até o final desta s@dlosd®ara tanto, torna-se necessario levantar
elementos tedricos que possam distiguir/relaci@anaescricdo fenoménica da/a descri¢do
generativa como, também, distinguir/relacionar elsgda descricdo ao ser e a “existéncia de
si” (cf. ibidem p. 216 a 219). Essa dupla e concomitante déscditada por Morin sera um
aspecto importante a ser perseguido na andlisdattuss desta tese, a partir da caracterizacéo

fenoménica do metassistema socioambiental realzaddieégas (2002).
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A partir da compreenséo das relacdes existentes abertura/fecho na constituicao
do si, vimos que o ser ndo é uma ideia substancial,simasima ideia organizacional de um
todo. “Néao existe ser onde existe dispersao, egrstergéncia de ser onde existe organizacao.
Mas a idéia de ser sO adquire a sua densidade &mncaonde existe organizacdo activa, isto
€, autonomia epraxis (MORIN, 1997a, pp.197 e 198). Podemos, entdo,ceber
fenomenicamente a unidade complexa organizadastensi®’, podemos tentar compreender
a expressao fenoménica desse todo, o trabalhdéiraras;do/producao/organizacao-de-si
(estas entendidas compoaxisprofunda).

Entender as relacbes entre a organizacdo do todosistemas complexos e 0s
aspectos fenoménicos desse todo, a partir da edextdo fecho, é o quadro tedrico que
tentarei esbocar a seguir.

O todo na complexidade é a expressdo fenoménicandb recorrente que liga
abertura/fecho; € a unidade na diversidade. A deid@ uno nos sistemas complexos)
expressa-se pelo fechamento do sistema sobressnang@elas complementaridades de um
todo que se volta sobre as suas partes (ideiareeterde organizacdo da organizacao). Mas,
como esse todo € aberto permanentemente as desorden ndo é sinbnimo de
homogeneidade; ele expressa, pelos antagonismade(grs tanto nas partes quanto no
todo), a diversidade que produz. Na sua generatieido todo produz complementaridades e
antagonismos que trabalham, concomitantemente,rgeniaacao/dispersdo do todo. Nos
sistemas ativos e naturais, existe uma efervesténentre antagonismos e
complementaridades que a propria organizacdo pyothstaurando unidade na/pela
diversidade. A complexidade da relacdo parte-toao ten sistema determina a prépria
constituicdo fenomenoldgica da parte e do todondsistema no tempo.

Portanto, na complexidade moriniana nédo é possimetebermos o todo (em sua

%8 Cf. ibidem, 12 parte, pp. 35 a 145.
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unidade) sem considerarmos a diversiddae partes; da mesma forma, torna-se impossivel
estudar as partes sem que estas estejam imersaatagenismos e nas complementaridades
que formam o todo. Essa contradicdo ontologicaumpeéecomplexamente a parte e o todo nas
organizacdes ativas é foco criador permanente ldedes “complementares, concorrentes e
antagonicas entre a diversidade e a unidade” rarfenologia do sistema (MORIN, 1997a,
p.113). Compreender esse foco de complexidade enparte e o todo é compreender a
complexidade da propria organizacdo dos sisten@yo,lndo existe um ‘todo’ hipostasiado
na complexidade, compreendé-lo € elucidar a pr@pganizacéo ativa do sistema.

A organizacdo ativa transforma a diversidade endad® (devido as retroacdes
negativas ou reguladoras) produzindo complememtaesi entre as partes e entre as
partes/todo na organizacdo; complementaridades apia nutrem permanentemente a
regulacdo do/no sistema no sentido de sua moréosfes mesmo tempo, a organizacao
produz antagonismos que nascem, ameacam da/aGgue @xisténcia e a nutrem no sentido
da transformacgao para novos patamares de orga0izggas 0s antagonismos sao ativos, sdo
geradores de retroacdes positivas. “A retroacc&dip® no seio de um sistema regulado por
retroaccdo negativa néo significa somente ruptesdadretroaccdo e acentuacéo do desvio,
significa ainda que as forcas de desorganizaca@edlerar-se, acentuar-se e ampliar-se por
si mesmas” ibidem pp. 204 e 205). Podemos, entdo, observar quegasipacdes ativas
aprisionam as forcas destruidoras (os antagonisquasglas mesmas geram, mas também as
nutrem.

Essa l6gica complexa da/nas organizacfes ativapasmbilita compreender o que
Morin nos ensina: “um dos tracos mais fundamenti@Esorganizacdo é a aptiddo para
transformar diversidade em unidade, sem anularvargidade (...) e também para criar
diversidade na e pela unidadebidem p. 112). Esse tragco nos mostra que a existércia d

diversidade nos sistemas é necessaria para azaigaaide sua unidade e que a sua unidade é
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necessaria para a organizacado da sua diversidagesidade esta que organiza a unidade,
gue organiza a diversidade.... . Ou seja, a orgaa@ necessita da manutencéo e do dialogo
entre/d(o) uno e (d)o diverso. Esse dialogo sésSigel devido a existéncia da abertura como
traco essencial da organizacgéo ativa (organizagé@uela abertura/fecho).

Com essa construcdo teorica, podemos também comigreen importancia da
existéncia da diversidade em um sistema ativo; ipodecompreender a importancia da acéo
dos antagonismos em sua organizacao/reorganizagénapente; podemos perceber a

importancia da desordem tanto no seu aspecto asg@@&uanto da generatividade.

A presenca da desordem e do antagonismo nha orgaaizactiva é

complexa, isto é, complementar, concorrente, antagbe aleatoria em
relacao a esta organizagao. E concorrente no eeetidque a organizagao
tolera um certo grau de risco e de desordem. E lemngmtar no sentido em
gue a organizacdo subproduz desordem e alimentasedesordem; é
antagdnica no sentido em que todo o desenvolvimdegia desordem
arruina e desintegra a organizacdo. (MORIN, 199.7204)

A todo momento, surgem, do interior ou do extedas organizacOes ativas (dos
seres praxicos), perturbacdes aleatorias que anivegdo integra de modo complexo
(complementar, concorrente e antagonico). Essgragéo permanente da desorganizagdao em
sua organizacgao gera, no seio dos sistemas corsplgagos duplos das retroacdes positivas
e negativas”lfc.cit), acbes (complementares/concorrentes e antagpdicasio e do diverso
no sistema. Esses jogos duplos de integracao/dgesagfio, da acdo dos antagonismos/das
complementaridades, da manutencdo do uno/do diveessadodo dos sistemas ativos,
expressam-se fenomenicamente em contradi¢Oes registg1°) na dupla identidade das
partes; (2°) na relacdo entre as partes que foramartodo; (3°) na relagdo das partes com o
todo.

Vamos tentar compreender um pouco mais a origesadedntradicoes:

(1°) Contradigbes existentes na dupla identidade dategafs partes que compdem

um todo organizado tém uma dupla identidade, uneasgexpressa por um potencial infinito
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de identidades diversas ao toelmutra caracterizada pela sua participacdo no. ®eodo
assim, as partes guardam um antagonismo em redag@@nizacao (pois a parte ‘guarda’ um
potencial infinito de expressdes que podem ser ganieas ao sistema) e uma
complementaridade em relacdo a organizacao (alsntidade de pertencer ao sistema — que
€ comum entre as partes — de obediéncia as suas geganizacionais). As partes guardam, a
cada momento da existéncia da organizacdo, a madan@ constancia; esta Ultima
compreendida ndo s6 como repeticdo, mas também iEmomeco.

(2°) Contradicbes existentes na relacdo entre as pagtes formam um toddUm
sistema instaura-se pela organizacdo da diferencaeja, através do estabelecimento de
“relacbes complementares entre as partes diferentiegersas, bem como entre as partes e 0
todo” (MORIN, 1997a, p.113). A complementaridade organizacional € controlada por
retroacOes negativas que se instituem e sao iesr@ninorfogénese das organizacdes ativas
(caracterizadas como imposi¢cdes do sistema). Sabgom as imposi¢cdes dos/nos sistemas
inibbem a diversidade das partes pelo fecho donsastsobre si mesmo. Dessa forma, a
constituicdo do_unddas complementaridades entre as partes) pagarseoccontrole do
diverso(com o controle dos antagonismos das partes).

Mas, se por um polo as imposi¢des constituem eémaatorganizacao da diversidade
das partes no todo (por retroacdes negativas)ppwo polo, as imposicdes produzem o0s
antagonismos das partes entre si e no todo, ansagos estes que a organizagcao necessita
comportar. Sendo assim, toda relacdo organizaciopabduz antagonismos e
complementaridades e necessita, ao mesmo tempo, &ueorganizacdo das
complementaridades segregue 0s antagonismos a dingqueé o sistema organizado se
mantenha. “As inter-relagbes mais estaveis supOeenag forcas que lhe sdo antagbnicas
sejam simultaneamente mantidas, neutralizadasezaglgs” ipidem p. 115).

(3°) ContradicOes existentem relacdo das partes com o toddompreender esse



Viegas, 4. 69
aspecto é compreender a importancia da desordeagagados antagonismos na permanente
formacéo do todo nos sistemas organizados. E trafaeei a seguir.

Morin (1997a) nos mostra gue a ambiguidade das partes (e sua relagdo com o
todo) tem a ver com o0s antagonismos e com as camplaridades de um sistema
organizado:

Toda a relacdo organizacional necessita de e lauaim principio de
complementaridade; necessita de e ‘virtualiza’ no@aisnenos um principio
de antagonismo. (...) H4 antagonismo latente entyjae € actualizado e o
gue é virtualizado. Asolidariedademanifestada no seio do sistema e a
funcionalidade da sua organizag&o criam e dissimala mesmo tempo este
antagonismo portador de uma potencialidade de gmsaacido e
desintegracaoog. cit, p.115, aspas do autor, grifos nossos.)

A partir dessa citagdo podemos perceber que o @msago no seio de um sistema
organizado ndo se apresenta somente nas partegarazacao entre as partes, mas também
no todo (do préprio sistema enquanto unidade). t@ganismo das partes (a dupla identidade
das partes), que é gerado a partir do principiocamplementaridade organizacional
(complementaridade entre as partes e das parte® dodn), gera um antagonismo latente,
interno ao sistema, que trabalha para e pela dmsasgdo do proprio sistema —
desorganizagdo esta que pode desintegra-lo oddraréslo.

Para que um sistema permaneca existindo no tenmpoespaco, € necessario que o
principio de complementaridade seja permanentemiantealizado” por retroacdes e que o
principio de antagonismo (gerador de retroacOesitiy@s seja permanentemente
“virtualizado” (seja inibido, contido, controladoelps retroacdes negativas). Esse jogo
sistémico de “actualizacaol/virtualizacdo” das caenm@ntaridades e dos antagonismos, que é
a regulacdo de/em um sistema (por retroacdes maggttambém traz latente a possibilidade
de desorganizacdo e de desintegracdo do sisteamdatente a anti-organizacdo do sistema.

Nesse sentido, a retroacao positiva — gerada @santagonicas — € uma poténcia dentro do

sistema ativo, mas faz parte “duma organizacaacubjuga” ipidem p. 205).
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Porém, ambiguamente, esse mesmo antagonismo sisféque é a laténcia da
desordem e do surgimento de retroacdes positivasem do sistema, pode levar a
organizacdo a uma evolucéo, ou seja, a um aumentordplexidade. Esta ultima hipdtese
ocorrera se a organizacao integrar e utilizar dagammismos sistémicos (a tendéncia a
desorganizacdo do sistema); ou seja, se a organiziy passagem a acao das retroacdes
positivas no anel recorrente que liga aberturaffeqhe € a sua existéncia; ou ainda,
parafraseando Morin, se adlidariedad&® se manifestar no seio do sistema. Nesse caso, 0s
antagonismos das partes em relacdo ao todo orgamabndo serdo virtuais, serdo ativos,
assim como os sistemas, pois serdo os antagoni{snuigersidade das partes) que gerardo
uma novidade na complementaridade organizaciona (midade), sob a acéo

complementar/concorrente/antagonica de retroagimsvas/negativas.

Aqui, a excepcdo confirma a regra. Toda a const&rganizacional

s6 pode manter-se pela retroacdo negativa ou rgEgulaloda
retroaccao positiva que surgisse espontaneamentseunceio SO
poderia ser desintegradora. (...) Vamos ver quesfea bioldgica e
sobretudo na esfera antropossocial, a retroacadivpogode,
embora permanecendo desorganizadora e também por se
desorganizadora, desempenhar um papel genésia,istiador de
diversidade, de novidade e de complexidade. (MORB@7a, pp.

205 e 206)

A partir dessa citagdo, podemos avancar um pouc@Gs ma compreensao
organizacional/fenoménica da relacéo existenteenfre)organizacao ativa dos sistemas e a
complexidade entre o uno-diverso. A relacdo conglésialogo complexo) entre a
manutencdo do uno (a ordem do sistema organizacopre se repete) e o diverso (o
desenrolar da variedade das partes), em um sisteggaanizado, mostra-nos a possibilidade de

sobrevivéncia da organizacao que vigora (a sua t®ag@on no espaco e no tempo); mostra-

= importante atentar para o uso que Morin faz da palavra ‘solidadriedade’ dentro da complexidade. Entendo
que, para o autor, essa palavra ndo tem nenhuma conotagéo piegas - no sentido ‘de apelar’ para a resolugéo das
contradicdes inerentes ao sistema pelo viés do ‘sentimentalismo abstrato’. Tem o sentido conceitualmente claro
de que a acdo expressa pela solidariedade na organizagédo é decorrente do estabelecimento de um lago ou
vinculo reciproco entre o uno e o diverso dentro dos sistemas ativos, onde a diversidade seja
compreendida/respeitada ndo pelo seu aspecto de ‘ser divergente’, mas sim por seu carater constitutivo a
ontologia da organizagdo e necessario a transformacéo dos sistemas a um novo patamar de complexidade.
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nos a possibilidade desse sistema complexificausesintegrar-se.

Quando, na organizacdo ativa, ha a predominanciaurda ordem repetitiva
(manutencdo das imposi¢cdes), consequentementergdemmentaridades entre as partes — o
uno — se mantém pobremente emergentes (sem piossibilde variacdo das emergéncias),
pois as emergéncias sdo um produto Ultimo do sistendo todo. Da mesma forma, os
antagonismos entre partes (o diverso) se mantémidps pela manutencao das imposicoes.
Porém, se na organizacao imperarem o0s antagonidasopartes (o0 diverso), a organizacao
tende para a dispersao, pois as inter-relacoessfqute mantém o uno ndo serao possibilitadas
devido a expresséao das diversas identidades d&s ff@amao da sua identidade de pertenca ao
sistema — daquela que é decorrente de retroacgatvas).

N&o existe um ponto de equilibrio entre a expregsdono e do diverso a fim de que
0 sistema ndo entre em crise. A crise manifestgemndo o0 sistema nao controla os
antagonismos. Manifesta-se quando o diverso tanep®sitor e as complementaridades

tornam-se antagonismos. Nesse estado, o uno dikliasdesordem propaga-se.

Aos meus olhos, todo o aumento de complexidadeizrad num aumento
de variedade no seio dum sistemste aumento, que tende para a disperséo
no tipo de organizacdo onde se produz, exige a irpatai uma
transformacédo da organizacdo num sentido mais nvale&s mais complexo

O desenvolvimento da complexidade requer, portasitoultaneamente,
uma maior riqueza na diversidade e uma maior regnezunidade (que sera,
por exemplo, fundada na intercomunicd@a ndo na coercaojMORIN,
1997a, p.113, grifos do autor.)

A organizacdo, quando € ativa, comporta antagorssatioos que, se integrados e
utilizados, podem alimentar a reorganizacdo do rnoépsistema (criam-se
complementaridades organizacionais). Ou seja, anagcdo ativa pode controlar 0s
antagonismos das partes (a acdo do diverso) em daomanutencdo do uno (das

complementaridades), ao mesmo tempo em que eneiqudiversidade (comporta um maior

° Esse aspecto sera um pouco mais discutido na subsecdo 2.4: Comando e comunicacdo na organizagao
generativa e regenerativa.
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antagonismo das partes) e enriquece a uniffedeganiza uma unidade que comporta mais
diversidade); em outras palavras, a organizac&a atimenta sua complexidade levando o
sistema a uma metamorfose (transformacédo em que/tpdop adquirem novas expressoes
fenoménicas).

Assim, quanto maior for a complexidade organizaaiomaior sera a possibilidade de
instauracdo de uma crise no sistema (devido ao raonp®tencial da desorganizacédo), mas
maior também serd a sua capacidade de vencersas tiriando proveito delas para o seu

desenvolvimento (devido ao aumento da complexidadgstema).

A predominancia da ordem repetitiva abafa toda asipdidade de
diversidade interna, e traduz-se em sistemas p@ntemorganizados e
pobremente emergentes (...). No limite oposto t@esra diversidade corre o
risco de fazer explodir a organizacdo e transfasmam dispersdo. Nao ha
um 6ptimo abstracto, um “justo meio” entre a ordepetitiva e a variedade
(...)Assim, em principio caminham a par os desefv&ntos da diferenca,
da diversidade, da individualidade internas no seim sistema, a riqueza
das qualidades emergentes, internas (proprias akvidimalidades
constitutivas) e globais, e a qualidade da unidgdeal. (MORIN, 1997a,
p.113, aspas do autor.)

A organizacdo ativa é reorganizativa, pois “0s @s80s antagonicos intervém na
dindmica das interac¢desbidem p.117) possibilitando o surgimento de novas ingies,
organizacdes e emergéncias. Sendo assim, 0s sistativas podem evoluir na via do
aumento de complexidade. Isto também corrobora eomfirmacdo de que ndo existe
lei/causa ‘ex’ sistema; 0 que existe sao diferemiegis de organizacdes que podem se
relacionar numa complexa rede de producédo de exmzaesalidades

O desenvolvimento de um sistema carrega consigaceitagdo de um maior
antagonismo entre as partes devido a possibilidedeistema tornar-se mais complexo
(reorganizar-se para a via de uma maior compler)da@sse fato estad diretamente

relacionado ao aspecto organizacional aberturafeaetroacées positivas/retroacoes

™ Sobre a causalidade complexa, ver proxima subsecao (2.3.).
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negativas: “Quanto mais complexo € o sistema, @yaigla € a abertura, mais forte € o seu
fecho” (MORIN, 1997a, p. 130).Sendo assim, quanto maior a complexidade do sastem
maior sera a liberdade das partes se expressaraior, $era a rigueza das emergéncias das
partes, mais rica e complexa sera a emergéncia/gelno todo, complexificando o fecho da
organizacao ativa a um outro patamar. Dessa fotarajnham passo a passo, na evolucao
dos sistemas, o desenvolvimento da diferenca modss sistemas e a qualidade da unidade
global (a riqueza do seu produto final — a emenggnc

Mas, ndo podemos nos esquecer de que, a0 mesmo mpgue evoluem, 0s
sistemas ativos carregam em si 0 desdirtispersdo de seus elementos (a anti-organizacao).
“Assim, todo o sistema esta, desde o nascimentaler@ado a morte’il{idem 1997a, p. 119).
Logo, para pensarmos no jogo entre permanénciafmgadao/do todo, temos que pensar em
termos de uma contradicdo em que a retroacdo wmeg@iue mantém a permanéncia)
possibilita a geracédo e a existéncia da retroaQ&iiya (que traz a poténcia da mudanca) e,
ao mesmo tempo, essa poténcia de mudanca atugmékda perpetuacdo da constancia num
outro patamar de complexidade.

A partir deste longdour sobre as relagbes organizacionais e fenoménicasatados
antagonismos nos sistemas ativos e naturais, p&jemntiio, conceber que a contradi¢cdo e o
conflito sdo caracteristicas inerentes aos/doemsast complexos desde sua ontogénese
(organizacional/fenoménica). Podemos, entdo, coenper que as caracteristicas
organizacionais contraditérias dos sistemas ate/omturais, desenvolvidas na 12 parte do
Método I - e presentes nos pares conceituais ordem/desordem
complementaridades/antagonismos, uno/ diverso, sippes/emergéncia — adquirem
atividade sistémica com o0s conceitos de anel metma abertura/fecho, retroacoes
positivas/negativas.

N&o podemos nos esquecer de que, desde a sua ém@deg a imposicao de/em um
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sistema € caracteristica de seu fecho sobre sisiobeendo que toda inter-relacéo
organizacional necessite e mantenha um jogo dupl atracdes, afinidades,
complementaridades entre as partes (por retroaggativas que mantém a morfostase do
uno) e de repulséo, exclusdo e antagonismo enpartes — o que delimita/mantém o diverso,
criando permanentemente retroacdes positivas poeasdde emergéncias (de novidades)

do/no todo e do/nas partes.

A retroaccdo negativa sozinha € organizacdo serugim A retroaccao
positiva sozinha é a derivacé@o e a dispersdo. @xidér evolucéo, ou seja,
devir, existe uma dialdgica complementar, antagomicdivergente entre
retroaccao negativa e retroac¢do positimas cujos verdadeiros heréis ndo
sao as retroaccdes negativas ou positivas em shaganas sim as virtudes
genésicas, generativas, metamorficd¢do obstante, em todo devir, a
retroaccao positiva estd em accéo. (...) A evolulg@oorganizacdes vivas, a
histéria antropossocial, sdo as novas nupciasuidstas e criadoras entre a
desordem e a organizacgdo. A forma mais aterradodesordem no seio de
uma organizagdo, a retroaccao positiva, torna-seefo necesséario das
evolucbes e a onda de choque das revolugcbes. (MORABI7a, p. 209,
grifos do autor.)
Nesse jogo duplo de retroacdes positivas/negatasa$orcas de atracéo e afinidades
(as complementaridades) devem atuar/utilizar sabrdbrcas de repulsdo e exclusao
(antagonismos) para que o sistema exista no tempacegpaco, para que o tetralogo geneésico
desordens/interacbes/ordem/organizacdo se complexif- se abra para a génese, a
generatividade, para o surgimento da emergénciapdiaade, para a metamorfose. Vemos,
entdo, que os antagonismos presentes na relagadades humanas/natureza trazem (junto a
destruicdo) o gérmen positivo da transformacdo adestacdo a um novo patamar de
complexidade. “Mas tudo isto sé se tornara verdadente morfogenético se se criar um
novo anel, um metassistema, uma nova generatividBdmde nascerdo uma nova
homeostasia, uma nova regulacdo, uma nova ordemnimegional” [oc.cit) — uma

emergéncia do/no todo pelo todo

Vemos, entdo, nascer o ‘rosto’ da generatividadefreratividade nos/dos  sistemas
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complexos, nas/das organizagcfes ativas e natyragemos, entdo, comecar a “aceder a
inteligibilidade destapraxis profunda” (MORIN, 1997a, p. 172) — também nos/dos

metassistemas socioambientais, objeto deste estudo.

2.3. A causalidade complexa (endo-ecocausalidade)

A partir dos conceitos envolvidos na ideia de amdtoativo/recorrente, que liga
abertura/fecho na producédo-de-si, podemos comeggsanvolver uma légica complexa
capaz de explicar que o anel, na complexidadey gnemmo tempo, produtor de organizacao,
de ser e de existéncia e €, também e ao mesmo ,teaageegador do ‘ndo ser’, da ‘nao
existéncia’, da ‘ndo organizacao’; segregador dagquie chamamos caos. Mas, este mesmo
caos, este mesmo motor de turbuléncias, € potérodutora permanente na forma de
desordens (acidentes, acontecimentos, aGasade antagonismos no/do sistema ativo, donde
vem a reflexdo moriniana sobre a expulsdo de todaagquer ideia ex-organizacional na
complexidade, ja que ser, existéncia e organizagdoem do nao ser, da nao existéncia, da
nao organizacao (do cdds caos este que, por sua vez, também é delimifzla
organizacao (pelo anel retroativo/recorrente). &0sce o0 anel estdo, um em relacdo ao outro,
numa relacao reciprocamente sobredeterminada enddaii (bidem p. 210).

Portanto, em termos de producdo de desordens, stieuiacdo dos antagonismos
nos/dos sistemas, podemos observar uma dupla oragumela que provém da ambiguidade
das partes (envolvidas na formacéo do todo) e agued provém dos antagonismos do meio
(segregado pelo determinismo interno do todo) —aamdrigens reguladas pelas retroacdes

negativas, pelo determinismo interno, pelas im@esic Conjuntamente a essa reflexao,

2 £ interessante pontuar a discussdo que Morin faz sobre o conceito de acaso na complexidade. Segundo o
autor, chamamos de acaso a desordem que ndo conseguimos conceber: “O acaso denota a impoténcia de um
observador para realizar predices diante das multiplas formas de desordem” (MORIN, 1997a, p. 76).

3 Morin postula a ideia de que designamos por caos aquilo que ainda esta fora do anel retroativo/recorrente das
organizacdes fisico/biolégicas/antropossociais. Na secdo 2.5: O primeiro anel epistemplogico entre fisica-
biologia-antropossociologia, aprofundarei essa discusséo.
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precisamos pensar em uma relacdo causal a paitle@ade anel recorrente, abrindo portas
para uma endocausalidade (para uma ideia de unmumomoia organizacional, de uma
autonomia causal interna) relacionada a uma exatdade.

Morin afirma que a exocausalidade confunde-se c@awuagalidade classica, ja que s6
podemos conceber os estagios de equilibrio e déibeiguda organizacdo pela presenca de
‘fatores externos’ que intervém na organizacao. tidedessa logica classica, o ser e a
existéncia sdo esvaziados dip do circuito praxico da producao-de-si. Portamxiste a
necessidade de compreensdo da existéncia de umaaesdlidade organizacional e sua
relacdo com a exocausalidade, aerando de compfiexidanossa concepcao classica de
causalidade. Nesse sentido, é importante primemoebermos um tipo de causalidade que na
ciéncia classica se tornou uma causalidade retajogm império de ordem; é necessario
pensarmos numa endocausalidade que resgata dédimalidade, de “fins do vivet".

Toda organizacdo ativa, ao produzir seu determmisrterno (gerado, garantido e
mantido pelo anel recorrente produtor-de-si), exengposicoes que impedem as ac¢des das
causas externas ameacadoras de sua existénciegno@nd sua regulagdo (retroacoes
negativas). Mas, “ndo ha anulacdo da causa extaras sim producdo, em relacdo complexa
(complementar, antagdénica e concorrente) com aalidade exterior, duma causalidade
interior ou endocausalidade” (MORIN, 1997a p. 239).

Nesse sentido, a causalidade na complexidade @nbagtiferente da causalidade na
ciéncia classica (como se de uma causa se pudesger @ seu efeito). A causalidade
complexa: é gerada pelo processo produtor-de-gsétidade finalitaria — em que o fim é o
recomeco, causalidade generativa, endocausalidagle;omplementar, concorrente e

antagoOnica a uma exocausalidade (num complexowmlidade mutua inter-relacionada); €

" para construir uma l6gica que abarque a ideia de endocausalidade (causalidade auto-gerada/generativa), que
se constitui da/na propria génese organizacional, Morin discute a necessidade da reintroducéo do conceito de
finalidade na complexidade a partir das nogdes cibernéticas de retroagéo e informacgéo (Cf. MORIN, 1997a, pp.
240 a 247). Na préxima subsecdo (2.4.), discutirei um pouco mais a ideia de causalidade finalitaria nas
organizacdes ativas e naturais e sua relagdo com os caracteres informacionais/comunicacionais do/no sistema
na instauracdo de endocausalidades.
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incerta, pois se remete a relacdo endo-exocausarganizacdo ativa (ndo podendo ser
apreendida fora dessa relacdo). Essa causalidaxi@armite compreender a permanente
existéncia de conflitos no seio das organizacoewptExas expressos por acdes/relacbes que

expressam um carater complementar/concorrentefamtag

A causalidade complexa nao € linear: é circulaterdrelacional; a causa e o
efeito perderam a sua substancialidade; a caudaparsua omnipoténcia, o
efeito a sua omnidependéncia. S&o relativizados pelo e no outro,

transforman-se um no outro. A causalidade compj@xo € unicamente
determinista ou probabilitaria; cria o improvavekeste sentido, ja nao
concerne unicamente corpos isolados ou populagbas, também seres
individuais interagindo com o meio. A causalidadenplexa abrange um

Y

complexo de causalidades diversas quanto a origean earater (...) e
comporta sempre uma dualidade fundamental endaeagsat (MORIN,
19974, pp. 249 e 250)

O principio da ligacdo abertura/fecho nos sisternasplexos abre portas a
compreensao dessa mutua causalidade, pois, agegjrtorna-se impossivel concebermos a
existéncia de uma organizacdo ativa (da acdo atwauma endocausalidade) sem a
presenca/acdo da causalidade externa e vice-Wdesse sentido, a organizagdo-do-si €
dotada de autonomia (auto-organiza¢éo) na sugretagm o meio, mas, contraditoriamente,
0 aumento de complexidade da organizacdo-do-séadit@tamente relacionado a este meio.

Portanto, essa causalidade complexa — que rela@oda e exocausalidades e
“desenvolve uma dialéctica combinatéria infinitd@RIN, 1997a, p. 248) — faz surgir
paradoxos, efeitos inesperados aos olhos da cdadaliclassica; desenvolve uma dialética
que comporta oposi¢cbes, concorréncias, mas também nd mesma medida)
complementaridades. E a partir dessa logica camsal Morin embasa a ideia de uma
dialégica que inclua a dialética: uma légica que tea base a ideia da contradigcdo, mas que
nao expulsa a existéncia da complementaridade; ldgiea que nos permita conceber o
carater aleatério de acdes/relacbes que sdo, anartempo, complementares, concorrentes e

antagonicas:
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A dialdgica, as dialéticas endo-exocausais tém anater aleatério. Isto
significa que a causalidade complexa comporta untipio de incerteza:
nem o passado nem o futuro podem ser inferidosadiente do presente.
(...) Temos de compreender que a mesma causaljuztke ter um efeito
infimo ou, pelo contrério, pelas retroac¢des anapliforas, desestruturantes
e morfogenéticas que tiver desencadeado, rolavatareche pelos séculos e
séculos! (MORIN, 1997a, p. 250)

E no desenvolvimento da nossa concepcao dessalidadesacomplexa (a endo-

ecocausalidadg) gue avangcaremos na compreensao dos seres pr&dos auto-eco-
organizadores. A busca de uma compreensdo da pagaoi ativa do metassistema
socioambiental me exigira uma tentativa de condetdezar essa logica complexa ao longo

da analise dos dados.

2.4. Comando e comunicacdo na organizacao generatig regenerativa

Pode-se observar que toda a discussao das se¢éssras (2.2 e 2.3) foi construida
no sentido de ligar conceitualmente e embasar doggnte ser/existéncia/producéo-de-si
nas/das organizacdes ativas e naturais.

Porém, um foco dessa relacdo (jA apontado na <sidsBgl) ainda nao foi
desenvolvido: a producdo-de-si; a descricdo gamardb determinismo interno produtor-de-
si; ou seja, “o trabalhsobre si,da producéale sj da reorganizacade sf (MORIN, 1997a,

p. 217, grifos do autor) que nos possibilite coeced poiesis e a capacidade criadora
(regeneratividade e generatividade) pelo circuito raxigo (praxis/

trabalho/transformacéao/producéo).

> Morin utiliza as denominagfes “exocausalidade”, “endocausalidade” e “endo-exocausalidade” ao longo do
capitulo em que discute “A emergéncia da causalidade complexa” (C.f. MORIN, 1997a, pp. 238 a 250), mas
designa a causalidade complexa como “endo-ecocausalidade” (ibidem, p. 247). Morin, inclusive, avanca ante
essa légica com a criagdo de conceitos a partir do termo “auto-eco-organizacdo” — que designa como a
“organizacdo das interac¢des internas e a organizacdo das interacgBes externas” possibilitadas pela abertura
do/no sistema (Cf. ibidem, pp. 190 a 192). Avancar na compreensdo desses conceitos necessitaria adentrar no
arcabouco tedrico do Método Il (o que nao farei neste estudo). Portanto, toda a discusséo tecida aqui sobre
esses conceitos teve como base a producdo tedrica presente no Método |, complementada por Ciéncia com
Consciéncia.
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Assim que inicia a segunda parte dtetodo | Morin distingue as acbes das
organizacdes praxicas (ac¢des produzidas em furgfoopriedades organizacionais) a partir
de duas palavraspfaxis’ e “competénci&®. Chama praxis ao conjunto das atividades que
efectuam, transformacgdes, producdes, actuacOesrte ge umacompeténcia (ibidem
p.151, grifos do autor); levando-o a construir paginas subsequentes (durante quase toda a
segunda parte ddétodo ) ferramentas l6gicas e conceituais para a comgéeedessa
praxis profunda. Mas uma face ainda esta obscura, o cqudar chama decbmpeténcia
“chamo competénciaa aptiddo organizacional para condicionar ou detemmuma certa
diversidade de acdes/transformacdes/producdes.tit., grifos do autor). Ou seja, falta-nos
elucidar o determinismo interno da producao-de-si.

Morin, entdo, se ocupa dessa construcéo teéridango de todo o 3° capitulo da 22
parte doMétodo | aprofundando-a em toda a 32 parte desse tomovdNAaqui elucidar toda
a discussado conceitual construida por Morin, makatei apontar a origem dessa construcao
tedrica e as principais categorias conceituaisnadie compreendermos as relacdes existentes
entre informag&o/comunicagao/comando/contfole na poiesis e na
regeneratividade/generatividade das organizacdessa naturais.

Para compreendermos a ideia da existéncia dessda@prganizacional’ para um
determinismo interno, devemos voltar um pouco saudisao de ‘fins do vivét! Segundo
Morin, o conceito de finalidade foi expulso da ci@hmoderna, pois, dentro desta, a
finalidade sé poderia ser concebida sob um prismaigencial; dessa forma, a ideia da
existéncia de uma endocausalidade tornou-se inbtwatedentro da logica dessa ciéncia,

tornando-se um determinismo relojoeiro.

® Ver paginas 48 deste trabalho. Neste momento, acho importante comentar que Morin busca esse Ultimo
conceito em Chomsky a fim de embasar a relagdo que tece entre acao praxica e linguagem: “N&o foi por acaso
que recorri ao par conceptual competéncia/actuacdo da linglistica chomskyana para caracterizar uma
organizacao praxica maquinal’ (MORIN, 1997a, p. 159).

" Esse aspecto conceitual moriniano foi de suma importdncia para embasar teoricamente a escolha
metodolégica deste estudo pela andlise do discurso. No capitulo 11l aprofundarei um pouco mais esta discussao.
’® Discuss&o esta ja apontada na segéo anterior, quando tratamos sobre a causalidade na complexidade (p.76).
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Porém, no seio dessa mesma ciéncia, o conceitindiéd&de ressurge através da
cibernética — pelos conceitos de retroacdo e irdoém, capazes de explicar a existéncia de
uma causalidade finalitaria na relacao programalowracao/controle — e aplica-se na teoria
da vida (maquinarias celulares). “A partir dai mafidade torna-se ndo sé explicavel, mas
também explicativa, ou seja, causal. A finalidadsm@ causalidade interior que se liberta de
modo cada vez mais preciso, activo e determinarde quer que exista informacao/programa
para comandar as actuacoes e as producdes’” (MOBI®Va, p. 241). Essa causalidade
finalitaria — que arrasta a nocao de acdo nosvsést@uto-organizados na diregcdo de um fim,
apesar das perturbacdes — € um aspecto da endmzdesa

Mas, esse retorno da finalidade, vindo da ciberagisconde a ideia da imanéncia da
causalidade finalitaria nas organizacdes ativaaterais (pois a maquina artificial ja nasce
com uma finalidade antropossocial). E a partir dioceito de anel retroativo e recorrente nas
géneses turbilhonares que Morin regenera o condeifinalidade rumo a complexidade, em
gue uma finalidade imanente emerge e retroage dodwo

Através do conceito de retroagdo, torna-se posstrapreender que essa causalidade
finalitaria ndo é somente uma imposi¢do internas gmama causalidade que s6 toma forma
na ontologia organizacional e a ela se remete. & eausalidade que s6 toma forma “uma vez
realizado o fim (o efeito)”, exprimindo “activa eagicamente a virtude da endocausalidade:
produzir autonomia e, mais além, possibilidadesitdzdade” (oc. cit). Ndo podemos nos
esquecer de que “o ser e a existéncia sdo ‘emeagéda producdo-de-siifidem p. 218,
grifos do autor) e, por isso, sdo os caracterdsagddinais que, recorrentemente, voltam a ser
0s primeiros — gerando endocausalidades, por géiesanegativas capazes de subverter a

l6gica causal classica em relacéo a um efeito deaausa exterior.
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Mas essa finalidade emergente soO finca raizes, extdécausalidade (expressa pela
atividade praxica da organizacdo), s6 manifestarxipio das imposi¢coes pelas retroacdes

negativas, quando existe informacao/comando/caftrol

Assim, a finalidade biolégica, e evidentemente apussocioldgica, esta
mergulhada num processo recorrente de geracaoeeegie faz parte. E o
rosto emerso e informacional desta geracdo-de-§inalidade é, portanto,

uma emergéncia nascida da complexidade da orgdmwizéga nos seus

caracteres comunicacionais/informacionais. Nao écarater prévio a esta
organizacao. (...) banha-se numa zona obscuraprépoio anel recorrente
esta mergulhado numa zona de interac¢bes semdédak, onde actua a
dialéctica desordem/ordem/organizacédo. (MORIN, 4997 243)

Portanto, o conceito de finalidade na complexidérideg uma incerteza na base:
dissolve-se nas raizes da ontologia organizaciaf@hacional. A causalidade finalitaria so
emerge como/com O ser e a existéncia (como prauderimposicdes e determinismos
internos a partir de uma endocausalidade) quandtrerformacao.

Com a introducéo informacional nos sistemas atévoaturais, Morin inicia toda uma
discusséo sobre a causalidade finalitaria/orgad@apmunicacional/comando e controle de
um “aparelho ordenaddf’ Nesse sentido, tanto 0 surgimento quanto a magéme de
imposicdes (que geram determinismos internos air pdet uma endocausalidade) nas

organizacdes complexas tém um aspecto relacionwg@nmco com a producdo de

informacéo, o estabelecimento de comunicac&o enauicdo/controle da organizacao.

" Morin constréi esses conceitos a partir da biologia celular e da genética aplicadas ao surgimento da vida.
Identifica que a relagdo informacéo/comunicacéo/comando/controle se desenvolve com surgimento da vida e é
possibilitada a partir dela — ja que eleva os sistemas ativos e naturais pré-biéticos a um novo patamar de
complexidade. (cf. MORIN, 1997a, pp.242 e 243)

8 N3o vou aqui resgatar toda a discussao feita por Morin sobre a no¢do de aparelho nos sistemas complexos
(Cf. MORIN, 1997a, pp. 222 a 231), mas cabem alguns esclarecimentos. O autor observa: “Defino o termo
‘aparelho’ como a disposicao original que, numa organizacdo comunicacional, liga o tratamento da informacgéo as
acOes e operagdes. A este titulo, o aparelho dispde do poder de transformar informagcdo em programa, ou seja,
em imposi¢ao organizacional. (...) Concentrando em si competéncias organizacionais maiores, garante o papel-
chave de organizador da praxis” (ibidem, p.222, aspas e grifos do autor). E importante apontar também que
Morin regenera o conceito de aparelho rumo a complexidade partindo da relacdo cibernética entre
ordenador/programa/informacéo na criacdo de estratégia e decisdo nas maquinas artificiais. Arrastando essa
discussédo para uma reflexdo sobre a relagdo entre comando/comunicagdo nas organizacdes vivas (aparelhos
genéticos e neurocerebrais dos seres vivos), ele busca um enraizamento fisico para esse conceito na
complexidade. Toda essa construgao tedrica possibilitara o enraizamento fisico de varias dimensées do real
consideradas ‘imaterias’ pela ciéncia classica, como, por exemplo, o da “vida das idéias” (noologia) que Morin
desenvolve no Método IV.
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So6 que, contraditoriamente, esse aparelho que @@enganizacdo a um fim também
depende da propria organizacdo que o produziu,tpde organizacado produtora-de-si tem
um gérmen de producdo de finalidade que s6 emenmgen “os desenvolvimentos
organizacionais que comportam a constituicio deproto-aparelho que controla e liga os
aneéis generativos e as actividades fenoménicasafdade € um produto da producao auto-
produtiva” (MORIN, 1997a, p.243), trazendo em sineerteza no seu cume, trazendo a
incerteza da/na propria metamorfose do sistemau(imio os seus aspectos informacionais).

Diante dessa relacdo entre um comando-controleogdena e subjuga, mas que
também traz o gérmen de novas finalidades, Motabegece relacdes organizacionais entre o
aparelho (que liga informacéo/comando-controle)paroconceitual emancipacao/subjugacao
nas/das organizacfes ativas e naturais. Aqui, Boportante ressaltar a existéncia de uma
ambiguidade (na relacdo organizacional entre “cedipa, a parte e o todo” nos sistemas
ativos) que elucida as idéias de emancipacao egatio na complexidadibiflem pp. 226
e 227):

* A manutencdo da unidade do todo esta sendo perteammme ameacada
pelas desordens, portanto o aparelho pode estavigsdo todo em relagéo a
essas ameacas.

e As partes de um todo carregam em si qualidadefedgdes
inibidas/virtualizadas pelo todo (e que por issdosaam invisiveis neste). O
aparelho pode, entdo, estar como executor do todelacao as partes.

* Sendo o aparelho uma parte do todo, ele pode ¢téhiroexplorando e
subjugando as partes e o todo.

Esses diferentes papéis subjugadores do aparedidoscsistemas complexos pode se
apresentar de forma alternada e simultdnea. Mam pampreendermos a relagcéo

subjugacao/emancipacgéo/aparelho nas organizagtas, & importante que compreendamos
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a ambiguidade do conceito de aparelho (na suaaelegm a parte/o todo) também do ponto

de vista evolutivo.

A constituicdo de uma parte como aparelho centrabémesmo tempo, a
emancipacao dessa parte, que pode desenvolverciatittades criadoras e
organizadoras superiores, nomeadamente na elabodgasdestratégias, e,
correlativamente, a aptiddo para utilizar a desorde o risco. Este

desenvolvimento permite ao aparelho levar o beoefidas suas

competéncias ao todo, que, enquanto todo, chegataa dotado das

qualidades do aparelho. Estes beneficios podemagtrsobre as partes,
gue podem entdo desenvolver qualidades emergevites. inversamente,

guando o desenvolvimento das competéncias gerapatelho se efetua ao
preco duma especializagdo irremediavel e da sulagdo estreita das
partes, existe ndo sé agravamento da sua subjugaedadualidade e ciséo
profunda na unidade do todo. Estes problemas,abste formais em si

mesmos, tornam-se existenciais e virulentos pasa pdis S0 0S NOSS0S
problemas antropossociais-chave (...). (MORIN, 8997 227)

Sendo assim, o aparelho ordenador é uma parteddogee tem um potencial de
estabelecer relacoes complementares/concorrertagdarcas no par
subjugacao/emancipagao em prol da regeneragaoiostdaracdo de uma crise no sistema.

O autor esclarece que essa discussao sera aprdéundaolume segundo didétodq
mas faz umtour sobre essa construgcdo conceitual a partir de doulasa@des chaves dos
conceitos de subjugacdo/emancipacdo nos sistentagp@ssociais: “A subjugacdo da
natureza e a ‘producdo do homem pelo homem’ ” e eS@do-aparelho e a megaméaquina
social: 0 jogo das subjugacfes e emancipacdtageMm pp. 227 a 231, aspas do autor)

Aqui, vou me deter aos elementos conceituais fuedsss para esta pesquisa: 0
enraizamento organizacional da informacéo/aparel@oontologia dos sistemas ativos e

naturais, completando e ampliando o potencial eaplio das relacdes endo-exocausais a

# Mais uma vez — assim como o fez no conceito de seres-maquinas — Morin esclarece que o uso de categorias
estritamente fisicas para a compreensao de conceitos complexos — como o faz neste momento do texto com o
conceito de aparelho — se apresenta como uma necessidade para materializarmos conceitualmente realidades
que hoje ‘parecem ser invisiveis’, a partir do desenvolvimento de um gérmen de complexidade que esses
conceitos fisicos contém: “Nao se trata aqui de reduzir os nossos problemas mais urgentes e virulentos em
termos de organizagdo, maquina e aparelhos. Trata-se, pelo contrario, de esclarecer estes problemas,
introduzindo precisamente aquilo que estava ausente: o aparelho. (...) Porque a teoria do aparelho requer uma
total reforma do entendimento com base na complexidade organizacionista” (MORIN, 1997a, p. 231).
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partir dos conceitos de aparelho/subjugacao/emagiiy como nos explica este pensador

francés quando levanta a problematica complexaldado sociedade humana/natureza:

A causalidade finalitaria (...) é justamente aqgile permite compreender o
desenvolvimento de estratégias e de decisfes dqeenssentido em relacao
a uma/umas finalidades. Dai em diante, o ser viyode ao meio o efeito

das suas proprias finalidades; a subjugacdo podmseeebida neste sentido
como um extravasamento de generatividade e dédfiwakd nos territorios da
exocausalidade. Em suma, a causalidade finalithpasta a causalidade
exterior, pode eventualmente subjugar esta caasi@idO mesmo ocorre
com o homem, que subjuga as proprias “leis da ezdlly impondo aos

determinismos fisicos exteriores a sobredetermmadd@s suas préprias
finalidades. (MORIN, 1997a, p. 241 e 242, aspasudor)

A subjugacao do ser humano sobre a natureza egt@mpida ontologia dessa relacao
complexa — e € necessdria a sua existéncia. Masmndesde a origem dessa relacéo, a
subjugacdo da natureza retroage de modo complekoe so devir da humanidade,
possibilitando emancipagcfes e novas subjugacdege, Hassistimos a um acirrado
extravasamento de causalidade finalitaria das dades humanas a partir do
desenvolvimento de uma cultura econdmica capisatjge comanda/controla/ o metassistema
sociedade/natureza no sentido de um agravamentcsudgagacdes parte/todo, cindindo
profundamente este todo. Mas esse comando/col¢mleue a informacao se faz presente)
gue hoje subjuga as exocausalidades — originadassantemente de tudo o que foi expulso
desse sistema: como por exemplo as culturas divege a propria natureza — traz em si 0
gérmen de novas finalidades, de novas rela¢cfesem@musais, de novas emancipagdes; ou
seja, de novas géneses e de regeneracdo desssistetas

Entendendo que a génese da relacao informacadragaoenando/controle remete a
prépria ontologia do sistema, Morin, entdo, paraeapinterrogar o papel regenerativo e
generativo da informacdo nos sistemas complexderegm de toda a 32 parte déetodo |

tentando elucidar categorias conceituais para ugrecia da organizagdo comunicacional.

Mesmo n&o adentrando profundamente nessa discos#@oana, cabe ressaltar aqui o papel
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fundamental da linguagem hum&naa ontologia na regeneratividade e geratividade do
metassistemas antropossociais — inclusive do ngE®s socioambiental, objeto deste
estudo. Esse enraizamento tedrico da informacacongequentemente da linguagem humana
nos sistemas antropossociais — arrasta-nos paranmgpreensdo da complexidade dos
metassistemas socioambientais (0 que inclui nalseziedade/visdo de mundo/sentimento)

a partir de uma metodologia de analise do dis€urso

2.5. “Primeiro anel epistemoldgico:
Fisica—> Biologia—> Antropossiotogia

T

184

Nesse momento do tomo | dbetodos,Morin considera ter executado um primeiro
anel epistemoldgico entre fisica-biologia-antropogdogia (remetendo-se novamente a
fisica devido a fisicalizacédo tedrica desse anefvas do conceito genérico de ser-maquina
que pode, entdo, ser aplicado as organizacfeadjdiioldgicas e antropossociai¥emos
gue essa construcao tedrica moriniana que brotamleito de maquinas, nao obstante pareca
querer fazer ressurgir uma materialismo simpléoio fodemos dizer, vulgar), ao contrario,
regenera-o possibilitando o enfrentamento de pnofiieas que incluem a esfera

antropossocial com a reintroducao do sujeito pardrd daphysis ndo escamoteando todas

82 Aqui sé apontamos a insercdo da linguagem humana dentro da construgdo tedrica moriniana, a fim de
embasarmos a escolha metodolégica feita nesta tese — necessidade de recorte dentro do objetivo deste trabalho.
Porém, ndo podemos deixar de enfatizar a extrema importancia e relevancia da continuidade dos estudos
referentes a relagdo entre complexidade moriniana e a materialidade de tudo o que se refere a linguagem/cultura
na probleméatica socioambiental. Deixaremos aqui registrada uma passagem do Método |, como forma de agugar
o interesse de todo aquele que possa buscar desvelar essas relacdes, a partir deste tomo e de outros tomos dos
Métodos: “Mas é na evolugdo dos primatas que se operam, como Homo Sapiens, duas mutagdes-chave no
desenvolvimento maquinal das sociedades. A primeira caracterizada as sociedades arcaicas. Surge a cultura.
Memodria generativa depositaria das regras de organizacao social, é fonte reprodutiva dos saberes, saber-fazer,
programas de comportamento; e a linguagem conceptual permite uma comunicagdo em principio ilimitada entre
individuos membros de uma mesma sociedade. Ora esta linguagem, e isto passou desapercebido por ser
invisivel e aparentemente imaterial, (...) produz palavras, enunciados, sentido, que por sua vez se engrenam na
praxis antropossocial, provocando ai eventualmente acc¢des e actuagdes. Esta maquina da linguagem une estas
duas qualidades produtivas: a criagao (poiesis) quase ilimitada de enunciados e a transmissao/reprodugdo quase
ilimitada das mensagens.” (MORIN, 1997a, p.159, grifos do autor).

% No préximo capitulo — quando trataremos da metodologia desta pesquisa — discutiremos um pouco mais essa
questéao.

# Morin, 1997a, p. 251. Aqui reproduzimos o titulo que Morin da a esse capitulo da 22 parte do Método | por o
considerarmos altamente explicativo. Tentaremos apontar, nesta se¢do, as principais ideias discutidas nestas
paginas (op. cit., pp. 251 a 264), no que se refere ao objetivo desta tese.
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as incertezas que advém dessa reintroducao
Tal pensador francés, entéao, esclarece a fontiededietodologica que o impulsionou

no percurso executado na elaboracéo da nocédo cargdenaquina:

A nocao de maquina s6 pbde elaborar-se a partin@enocdo proveniente
da préxis antropossocial, que foi necessario isolar fisigatee para a
introduzir e fazer viajar nghysise no cosmo, mas que foi necessario
reintegrar socialmente para ndo cair no erro ogtoddirremediavel: fazer
da maquina artefacto o arquétipo de todos os sedgstinas. Foi, portanto,
necessario partir da nossa sociedade e regresgmsa sociedade, mas foi
preciso, durante esteclusive tour diferentemente do turista dbarter que
regressa ao ponto de partida sem ter mudado, gaedm de maquina actue
sobre si mesma e se transforme formando-se. (A9 Megressava para
reformar-se, regressava para tornar a partir. (MDRDP97a, p. 251, grifos
do autor.)

A partir dessa afirmativa podemos observar que Mparte do pensamento dialético
para, a partir do conceito de maquina e de mamui@aeriana, construir as bases teoricas da
complexidade. Ao longo destantlusive tout, ele ndo somente funda o biolégico no fisico e
0 antropossociolégico no biolégico, como nos pernubnceber a organizacdo fisica no
interior da organizacdo bioldgica e esta no inteda organizacdo antropossociologica.
Porém, além de estabelecer esse anel conceitwalipagional entre a
fisica/biologia/antropossociologia, faz-nos perceipge todos os conceitos utilizados nessa
articulacdo emanam de nossa cultura e, portantrgdmizacdo do conhecimento humano.

E, por conseguinte, necessario fazer circular w@isiensées organizacionais
(fisica/biologica/antropossocial), mas, ao mesmmpte é necessario fazé-las circular
conjuntamente (e reflexivamente) com a organizagdoconhecimento humano. Diante dessa

necessidade de fazer circular em forma de aned elisensoes da realidade, encontramos as

% com essa afirmacédo ndo estamos desconsiderando toda a construgcdo tedrica anterior sobre a questédo da
materialidade “de tudo o que é humano” — principalmente no que diz respeito ao materialismo histérico dialético
de Marx e Engels. Em relacdo a este, toda a discussao travada, no século XIX, sobre sua distingdo diante
materialismo vulgar e do idealismo serve de base paradigmatica para Edgar Morin avancar numa construgao
tedrico-metodologica que também incorpora as descobertas cientificas do século XX. No capitulo V deste estudo,
travaremos uma discussao sobre essa afirmacao.
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questdes inevitaveis de superacdo da fragmenté@pliohar que a complexidade sustita

Para tentarmos compreender como Morin discute essassidade/possibilidade,

vamos partir de uma citacao do finalMeétodo le tentar desenvolvé-la, articulando-a com os

elementos conceituais discutidos neste capitukicted autor considera:

O anel gera-se a0 mesmo tempo em que gera; € prathisi a0 mesmo
tempo que produz. Nao € um circulo vicioso, visie gxtrai o seu alimento
(...) da observacdo dos fenébmenos (...) e que maaoi pela atividade
cognitiva do sujeito pensante (...). Aquém do anatla: ndo o nada, mas o
inconcebivel e o inconhecivel. Aléem do anel, ndoels&éncia, ndo ha
substancia, nem sequer h& real: o real produziseéat do anel das
interacdes que produzem a organizacao, atravési@odas relagbes entre
objeto e o sujeito. (...) Descobrimos até que oenwismo e o
determinismo, que se pagavam com a exclusdo doveles/sujeito e da
desordem, sdo tdo metafisicos como o espirituali®mo idealismo.
(MORIN, 19972, p. 347e 348)

Como ja comentamos anteriormente neste texdoteoria-método da complexidade

moriniana nos leva a, permanentemente, confrontarmoeal e o racional. Diante desse

enfrentamento, Morin nos esclarece que “o real dexsempre o racionalibjdem p.169) e

por isso a tentativa de compreender um mundo compeuma permanente superacédo da

nossa capacidade de entender o mundo. Dessa pm@sppodemos depreender duas

consequéncias: a cada momento de compreensao decaldiade complexa, depreende-se

um novo real a ser perseguido e esse movimentssaoke de compreensdo do real esta

intimamente associado a visao do real que acabdenosnstruir. Podemos observar, entdo —

para além do anel que une a realidade fisica-beaémntropossociolégica numa mesma

physis— o0 anel que faz circular ‘a capacidade/possildidsocial e humana de compreenséao

desta realidade’ e ‘a propria realidade passivglossivel de ser concebida’. Esta é a

motivacao inicial que leva Morin a afirmar o que rfeproduzido na citacdo anterior. Mas,

para compreendermos um pouco mais essa afirmacéoiana dentro do quadro teorico

% Sobre essa questao, aprofundaremos um pouco mais a discussao no capitulo da analise dos dados (Capitulo

V).

8 pagina 38 a 42 deste texto, na subsecéo: 1.3. A teoria que é método.
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exposto neste capitulo, aprofundaremos mais umopessa discussao.

Acoplada a essa afirmacdo paradigmatica sobre ustecdo complexa entre
existéncia/concepcao da realidade, Morin buscaeganda parte ddétodo | tracar as bases
conceituais de uma ciéncia que incorpore a reiog@d das incertezas fisicas e
antropolégicas na concepcéao/construcdo permanemtatf®

Nessa construcdo tedrica, objeto e sujeito-concgmesam a fazer parte de um
mesmo movimento de compreensao do real/construgdeall Esse anelamefitde ideias,
ao mesmo tempo em que enriquece a nossa Vvisdo eojiabde sujeito e objeto, traz para
dentro desse anel a incerteza do objeto (do real eoncebido) e do sujeito (do individuo que
concebeesse real — o conceptor), revelando, consequentemeipermanente incerteza do
conhecimento.

No aspecto fenoménico dos metassistemas socioamBieressas incertezas se
fundam, ontologicamente, nas complementaridades amagonismos expressos nas/entre as
partes e o todo dos sistemas, fundando/mantendemosr instituindo desordens no seio
desses metassistemas complexos.

Mas, sob o olhar compreensivo organizacional, pedeoconceber um outro foco de
incerteza, trazendo uma reviravolta epistemologiemn relagdo aos pensamentos
simplificadores-reducionistas (ja que seria inctincgl dentro de uma causalidade linear).
Essa reviravolta — que esta relacionada a carstitaridas organizacdes ativas e naturais

serem sistemas abertos e retroativos — € a inaedezorrente da dupla entrada (ou dupla

8 g importante ressaltar que, em sua teoria, Morin ndo desconsidera a existéncia dos sistemas puramente
fisicos ou fisico/bioldgicos, mas diferencia-os dos sistemas antropossociais, apontando que estes sao sempre
fisicos/bioldgicos/antropossociais. Como esta tese propSe a compreensdo complexa dos sistemas
socioambientais, estaremos discutindo a constituicdo de um metassistema que tem entradas fisica e
antropoldgica. Apesar deste estudo ndo entrar na discussdo tedrica da constituicdo de sistemas meramente
fisicos e/ou bioldgicos, é importante deixar bem claro que a teoria moriniana abarca a compreensao complexa
desses sistemas a partir de uma perspectiva tedrica que ndo reduz o universo fisico e/ou biolégico a esfera
antropossocial.

A partir de toda construcdo tedrica exposta anteriormente, ja é possivel perceber que a ideia de anel gerativo e
regenerativo unindo alguns conceitos disjuntos no paradigma da simplificacdo € uma ideia recorrente no
pensamento moriniano. No caso dos sistemas antropossociais, essa ideia de anelamento nos incita a superar a
visdo de sintese entre sujeito-objeto sem dissolvé-los em uma totalidade indistinta.
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abertur&) existente nos metassistemas antropossociais ecessidade de considera-las,
simultaneamente, como complementares, concorrentaatagonicas nas suas retroagoes
sobre o préprio sistema. A partir dessa ideia, Mafirma que “o problema da ligacéo entre
as duas entradas €, portanto, o problema fundath&r{ftdORIN, 1997a, p.254).

Vamos remeter, entdo, essa problematica a categmmizeitual da ‘producao-de-si'.
Voltando a alguns conceitos explicitados anteriomgem que descrevemos 0s aspectos
fenoménicos e generativos dos sistemas compfxos)s atividades praxicas profundas
fundam nos sistemas complexos ativos e naturaisaecteristicas de producéo-de-si
organizacdo-de-si. Essas atividades, entendidaso capdes que geram (originam) ou
regeneram (mantém/transformam) organizacfes, agbnme ® todo e as partes, ja que a
retroacao e a abertura sdo caracteristicas destsaas.

Aqui ainda cabe uma ressalva sobre a atividadeigargprofunda na complexidade
moriniana e sua relacdo com a abertura/fecho densis A atividade praxica se refere tanto
ao aspecto genésico, quanto ao regenerativo (temh® consequéncia a transformacéo, a
manutencgdo ou a desintegracéo do sistema).

Assim, na sua origem, ha sua existéncia, na sumapéncia, o ser praxico
traz consigo, de modo complexo (isto é, tornandoemperativo embora
permanecendo antagdnico), formas activas de aati@agéao, isto €, integra
como factor fundamental de organizagdo, aquilo gueambém factor
fundamental de desorganizacdo. (MORIN, 1997a, 4.)20

% Esse conceito ja foi discutido em sec¢édo anterior (na pagina 61 deste capitulo) sendo uma das caracteristicas
dos sistemas complexos.

1 Neste momento, é importante retornarmos a um trecho do Método |, a fim de que possamos traduzir, 0 mais
fielmente possivel, a problematica complexa do duplo enraizamento da realidade fisica/antropossocial que
impele Morin a buscar uma construcao tedrica (a partir da propria ciéncia moderna — e, portanto, ele ndo a nega)
capaz de enfrenta-la: “Entrevemos aqui os dois impasses: o primeiro € o do fisicismo abstrato da ciéncia
classica, para o qual nés, observadores antropossociais, ndo temos nenhuma existéncia e nenhuma realidade na
producdo do objecto fisico, que se revela a si mesmo na experiéncia e na verificagdo objectivas; o segundo
comecou por tomar a forma do idealismo subjectivo (0 espirito do sujeito produziu um objecto que sé existe nele
e para ele), e toma hoje também a forma de um reducionismo sociolégico, para o qual a Unica realidade é a
nossa sociedade hic et nunc, que produz a fisica e a biologia entre as suas ideologias; € igualmente um
idealismo, visto que a sociedade humana se encontra projectada no ar, nas nuvens, sem substrato, e torna-se
suprafisica e suprabiolégica; como o idealismo subjectivo, esta visdo encerra-se no circulo vicioso do solipsismo,
por ndo poder abrir-se em anel para a realidade exterior que a alimenta e co-organiza. Dai em diante, o problema
é: como juntar aquilo que cada um destes pontos de vista comporta de verdade irredutivel, sem escamotear
aquilo que tem de contraditério?” (MORIN, 1997a, p. 253 e 254, grifos do autor.)

9 Neste capitulo, na sub-secéo 2.2: A producéo-de-si’, pp. 52 a 75.
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Como ja vimos, a acao praxica profunda é/possbdiexisténcia no seio do sistema
com potencial produtor tanto no sentido da tramségdo quanto para a manutencdo da
organizacdo. A acao praxica profunda retroage ipasiente quando virtualiza os
antagonismos do sistema e retroage negativamentelguabafa os antagonismos e atualiza
as complementaridades. Porém, os antagonismosagrgementaridades se expressam tanto
na parte quanto no todo dos sistemas, ocasionand@omplexa rede de causalidades (endo-
exocausalidades) no seu seio. O que podemos relenisses elementos tedricos, revistos
aqui de forma sucinta, € que ndo existe efeitomzgdor ‘ex’ ao sistema; existe uma
complexa rede de sistemas sobre sistemas com @mdig; endo-ecocausalidades (quando
nos referimos as relacdes parte/todo do metassiyierbricadas entre si.

Quando pensamos nos metassistemas socioambieigismas consideracdes

morinianas sobre esses aspectos teodricos citalemqgaara reflexao:

O problema da ligacdo entre as duas entradas &npmr o problema
fundamental. Como encontrar o metaponto de vistapgssa considerar em
conjunto ambas as entradas, isto €, como elabarstassistema que possa
integrar os dois sistemas de referéncia necessadodisico e o
antropossocioldgico? Ora, aqui, podemos deixarquoar por aquilo que
aprendemos anteriormenteo metassistema sO6 pode ser um anel
retroactivo/recorrente, que ndo anula, mas se alitaedos movimentos
contrarios sem 0s quais nao existiria, e que irdegm todo produtor. Dai
em diante, o carater antagbnico da entrada fisicdiod e da entrada
antropossociomorfica torna-se nédo sé aquilo queenha a constituicdo
do metassistema, mas também aquilo que é necesparim a sua
constituicdo (MORIN, 1997a, p. 254, grifos do autor.)

Com essa afirmacéo, € possivel concebermos a fid#ta da ndo existéncia de
harmonia entre sistemas fisicos/biolégicos e siasesociais (Qquando da nossa tentativa de
compreensao complexa do metassistema socioambjemi@$ sim a entrada de diferentes
desordens geradas nas partes e no todo desse istetagsque, como antagonismos,
retroagem (num circuito recorrente) para a sua teagéo, para a sua regeneragdo, como

ainda para a sua dispersao.
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Pensando nas entradas fisicas/biologicas e ansogas do metassistema
socioambiental, é possivel perceber que ambos aes'p” sdo geradores de antagonismos
(antagonismos originados nas partes), assim comeelatdo do todo também o é
(antagonismos gerados na emergéncia do todo),nttazeempre uma incerteza fisica e
antropossocial, sempre originando uma complexa dedendo-ecocausalidades na relacéo
parte/todo do metassistema socioambiental.

Seguindo a linha do pensamento moriniano, o aatoelai:

Seria portanto este circuito recorrente, onde @akracdo daphysise a
fisicalizagdo da sociedade se tornariam co-prodstama da outra, que
deveria constituir o principio da nova viséo teg@ri€eria neste e por este
circuito que poderia surgir um duplo enraizameatwito na “natureza” e na
“cultura”, no “objecto” e no sujeitdMORIN, 1997a, p. 255, grifos e aspas
do autor.)

E importante observar que quando Morin fala sobr&ocaproducdo”a partir da
“socializacdo dghysise a fisicalizacdo da sociedade”, nesse pontddtwdo I,0 fulcro
dessa afirmacéo ndo esta em idealismos e nem nteniatisamo que ndo distingua a esfera
fisica/biologica da esfera antropossocial. Nessemembo do tomo |, jA € possivel
concebermos a ideia de urphysis que possa comportar a dupla entrada dessaasesia
realidade na organizagdo complexa de metassistamiaspossociais — de umaHhysis
regenerada’lgc.cit.).

Trazendo essa observagao para o metassistemamsb@atal, podemos distinguir a
diversidade de cada um dos sistemas que o compBer@m, no aspecto da unidade,
devemos considerar a dupla entrada existente nestsssistema, originada a partir da praxis
profunda de um sujeito que concebe o real, mastambém age ‘fisicamente’ sobre ele,
entendendo que o conceber/o agir a/na realiddade msbricados na complexa rede de endo-

exocausalidades. Nesse sentido, ja ndo podemoshmma realidade socioambiental sem um

% Aqui uso essa expressao, entre aspas, pela insuficiéncia em se obter uma palavra que expresse a diversidade
de dois sistemas que organizam-se complexamente na formacao de um metassistema.
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“duplo enraizamento tedrico na “natureza” e natteal’, no “objecto” e no sujeito”ldc.
cit.)*.

Sendo assim, podemos observar que o movimento tdkzagdo na compreensao
complexa dos fendbmenos socioambientais a partirtedaia moriniana, ndo podera
desconsiderar a acdo dos grupos sociais humanosredaaionar tal acdo aos aspectos
culturais, bem como néo podera desconsiderar afésjéa no ambiente como acao praxica
profunda do ‘ser humano’ que gera desordens, Ewa&st que tanto ‘virtualizam’ quanto
‘actualizam’ os antagonismos e as complementarglddsse todo.

Julgo ser esta a motivacao mais profunda que lemM@nM propor uma teoria/método.
Um caminho (uma teoria) que nos faca compreendereamtecido permanentemente pelas
interacbes complexas de seus sujeitos-autores. dgmmbo (um método) que nos posicione
permanentemente como sujeitos-conceptores diargie geundo permanentemente tecido
(também por nés); posicionando-nos permanentencente sujeitos conceptores/autores.

Encontramos, nesse ponto, o enfrentamento da doqdateza. A incerteza de um
objeto que néo esta pronto, mas é tecido por toslegus autores (elementos-acontecimentos
do sistema). A incerteza de um sujeito concept@ cpncebe o real transformando-se e
transformando esse real permanentemente.

E é entre a incerteza desse objeto tecido perm@mente por seres praxicos e a
incerteza do sujeito conceptor como um ser pragim se reconstréi permanentemente, que
podemos encontrar a autonomia da agéo, dimensioreandmo uma ética responsavel de um

sujeito conceptor/autor que concebe e constréalo re

o Aqui mantivemos as aspas que Morin colocou no texto original, pois considero que elas tém uma intencéo
singular. Julgamos que Morin, nesse trecho, coloca as palavras natureza, cultura e objeto entre aspas, mas ndo
coloca a palavra sujeito com esta mesma marcacgdo porque, para ele, a Ultima palavra ainda carece de sentido
na complexidade, e sera objeto de reflexdo tedrica, principalmente na segunda parte do Método I, quando

1

discute “A autonomia fundamental. ‘Autos’ ”.
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I1l. QUESTOES DE ESTUDO

A palavra sera sempre o indicadmnais sensivel de todas as
transformacdes sociais, mesmo daquelas
gue apenas despontam, que ainda nao tomaram fajumea,
ainda néo abriram caminho para
sistemas ideoldgicos estruturados
e bem formados.

(BAKHTIN, 1992,p. 41, grifos do autor)
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Segundo a definicho de Vasconcelos (2002), corsites que esta pesquisa se
circunscreve dentro da perspectiva do paradigmaodaplexidade, ja que a producdo de
conhecimento que decorrera desta “tenta assunumplexidade e a multidimensionalidade
do fenébmeno social e humanobp( cit, p. 171), incluindo a dimensdo da natureza.
Reconhecemos, também, que este estudo traz depaf® pesquisador, ja que se localiza
dentro de um plano tedrico mais amplo, inacabadoorsequentemente, ‘esbarrando’ no
desconhecido. Porém, pretendemos ter o maximo gl tedrico-metodoldgico, mas
mantendo sempre uma abertura para lidar com aanie a incerteza.

Esse aspecto tedrico-metodologico da existéncismdeabertura ao lidar com a teoria
e com os dados ao longo deste estudo, ja era statelesde a escrita do projeto. Porém,
somente ao longo da analise dos dados, fomos paidela sua extensédo dentro da teoria da
complexidade de Edgar Morin, tornando-se um aspewottodologico importante nessa
analise.

Ainda citando Vasconcelosb{dem, p.157), em relagdo ao nivel de abrangéncia do
objeto, esta é uma pesquisa exploratdria, poisutenfioco mais amplo para a investigacao de
realidades pouco sistematizadas. Nesse sentidaesente estudo, consta tanto a analise de
uma realidade a partir de um novo referencial tedfina tentativa de desvelar uma realidade
empirica mais global e ainda desconhecida) quaorista um carater tedrico denso — ambas
as acdes com o intuito de construir um refereriei@ico e de refletir sobre a sua utilizacao
na pesquisa em educacao ambiental.

Ampliando um pouco mais esse quadro geral teérietmdoldgico sob a perspectiva
de outros autores, podemos dizer, ainda, que edtata de uma pesquisa qualitativa, ja que
segundo Alvez-Mazzotti e Gewandsznajder (1999) iteestigacdes qualitativas, por sua

diversidade e flexibilidade, ndo admitem regrasipess, aplicaveis a uma ampla gama de
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casos” op. cit, p. 147). Ainda que a énfase desta pesquisa estejanensao qualitativa da
realidade, os aspectos quantitativos ndo seraomulgderados (caso sejam necessarios para a
contextualizacdo da realidade pesquisada), semumenipretensdo de neutralidade ou

objetividade metodoldgicas.
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1. A analise do discurso a partir da perspectiva dinguagem bakhtiniana:
uma escolha metodoldgica que é também tedrica

Entendendo que o aspecto informacional/comunicatiesta no cerne de urpaysis
complex& e que, segundo Morin, no que se refere aos M&E@PSS antropossociais a
linguagem humana “permite igualmente, pela riquizaocabulario e a sutileza do discurso,
restituir o concreto, isto €, o singulac et nun¢ permite, enfim, traduzir o vivido, isto €, os
sentimentos, emocdes e paixbes” (MORIN, 1996, p, gtifos do autor), é que fizemos a
escolha de trabalhar com a analise do discursosakpdessa compreensao kbocus da
materialidade da linguagem na realidade complepayiir da teoria-método de Edgar Morin,
nao foi possivel utilizar essa teoria no aporte ooh@bgico deste estudo, pois néo
encontramos nbétodo luma construcdo metodologica para efetua-lo.

Diante de um quadro teorico-metodologico vasto alopo da linguagem, uma outra
exigéncia também se apresentava ante a metodottegianalise do discurso que seria
utilizada: na busca de uma perspectiva complexalétida de compreensdo de mundo, ndo
seria ‘qualquef® teoria de linguagem satisfatéria o suficiente pdaa conta do desafio
tedrico-metodolégico desta fase da pesquisa. Rortamw sentido de tentar apreender a
multidimensionalidade e a complexidade da problem&ocioambiental dentro do contexto
escolar, utilizaremos como metodologia a analise diwurso a partir da perspectiva
ideoldgico-enunciativa de Mikhail Bakhtin.

Para justificar essa escolha, também é importalientar que, nos ultimos anos, o
campo de pesquisa da linguagem tem tido grande@s@aarea da educacao e adentrado, de
uma forma interdisciplinar, em diferentes linhas pesquisa educacional. Isto se da,

principalmente, por uma reviravolta nos aspectégde-metodolégicos da linguagem, saindo

9 Aspecto conceitual moriniano discutido na subsecao 2.4. do capitulo anterior, pp. 78 a 85.
% Essa palavra foi colocada entre aspas, pois ela tem aqui um significado ndo de menosprezo, mas sim da
especificidade que uma teoria deve ter para atender ao desafio teérico-metodoldgico apontado neste estudo.
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de uma perspectiva puramente estruturalista panacav sobre a ideia de uma linguagem que
esta em relacdo permanente e reciproca com atoap#ti do sujeito e das relagdes sociais.

Nessa perspectiva, os desenvolvimentos da linguhgenana, da subjetividade e das
relacbes sociais estdo intimamente imbricados ¢semdpossivel compreender a
complexidade desses desenvolvimentos isoladameatejnovidos pela roldana da
necessidadé necessidade esta que move o homem ao trabalhdlificando-o e
transformando suas condicfes materiais de vida.

Silvestri & Blanck (1993) comentam como essa peatbypee tedrica busca, na origem
da linguagem humana, a tentativa de explicitar aeg€ da complexa relacdo entre

linguagem/sociedade/natureza:

Nascido em el processo de la lucha obstinada aebteocontra la natureza,
lucha em la que el hombre estaba armado solo compsnéuertes e
instrumentos de piedra toscamente afilados, el&jgrecorrié el mesmo
largo proceso de desarrollo que la cultura mategahdmico-técnica. (...).
Por lo tanto, los primerisimos elementos del lefgdénico humano, asi
como tambiem los del arte, eram elementos de urnepoode trabajo,
estaban ligados a las necesidades economicaseseapaban el resultado de
la organizacién productiva de la sociedaah. Cit, pp. 222, 223 e 224)
Somente com essa breve citacdo, podemos percefeardo essa perspectiva da
linguagem pode trazer novos elementos tedrico-ro&igitos para a compreensdo da
problematica socioambiental, quando esta € conaalnicho uma realidade tecida através da
acdo humana cotidiana nos espacos social, econ@maiural e, portanto, imbricada nas
guestdes da ideologia, da cultura e da ética.
Dentro dessa perspectiva da linguagem, encontranesria ideoldgico-enunciativa
de Mikhail Bakhtin, a qual possibilita a compreenda linguagem como material ideolégico

e 0 estudo desta, na realidade cotidiana, comdciparite dos processos permanentes de

construcdo de novas realidades, novos discursowas rages. E a partir dessa perspectiva

o7 Segundo Franco (1993, p.14) “toda atividade laboral surge como resposta a necessidades que impelem o ser
humano a agir a criar, a inovar, a dar respostas ou solugdes aos problemas”. Foi pensando nesse sentido da
palavra necessidade que ela foi citada neste texto como a imagem figurada de uma roldana.



Viegas, 4. Q8
tedrico-metodoldgica bakhtiniana — que traz paratrdeda analise da realidade alguns
aspectos histéricos, culturais e sociais, a pdotviés da materialidade da linguagem — que os
dados serao coletados e tratados. Nesse sengdopbna metodoldgica deste estudo também
se localiza como uma escolha tedrica — conformmélicado no titulo desta secao.

Também, na perspectiva de uma educacédo ambiemaeqafirma como praxis social
(nos diferentes contextos de sua realizacdo), mugdo as necessidades tedrico-
metodoldgicas que se apresentam. Uma delas, segondeiro (2004, p. 90 a 94), é a de que
essa perspectiva necessita perceber as relac@tsnéss entre educacédo, sociedade, trabalho
e natureza como um processo global, com implicagdetéarias e, para tanto, inserida em
um contexto historico. Segundo esse autor, pelispsctliferenciadas de mundo marcam o
discurso e a pratica em torno de finalidades bestinths e essas distingbes/contradi¢coes
precisam ser compreendidas, explicitadas e naoftaas. “No discurso falacioso e
harménico feito em nome da ‘salvacao planetarig-se a ilusdo de que todos os que fazem
Educacdo Ambiental estdo dentro de uma mesma agémte visao de mundoibidem
p.140, aspas do autor).

Portanto, é de suma importancia que tentemos cemgee a complexidade dos
problemas ambientais como sendo mediados por aspaeaturais, econdmicos, politicos,
simbdlicos e ideoldgicos, sem expurgar dessa andli®mpo histérico e o contexto social.
Considero que a teoria ideoldgico-enunciativa dekhilii Bakhtin tem um arcabouco
metodoldgico capaz de auxiliar no avanco dessedgpoompreensédo, enfatizado pela forca
de um método critico e dialético em que a linguagematerialidade e é trabalho hum@no

Ainda demonstrando o quanto a escolha metodoldigista tese abre um dialogo entre

complexidade/dialética, entre teoria da complexédariniana/teoria ideoldgico-enunciativa

% No sentido ja explicitado na citagdo da pagina anterior, a linguagem vai sempre mediar 0 metabolismo entre
homem e natureza, sendo condi¢do universal deste metabolismo.
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bakhtinian&, cabe esclarecer que seguimos, na metodologia gesfjuisa, 0 caminho do
pensamento bakhtiniano quando defende a importatwianétodo dialético marxista se
debrucar sobre a filosofia da linguagem no sentdoavancar ante a compreensdao da

realidade:

(...) os problemas da filosofia da linguagem sitts®mno ponto de
convergéncia de uma série de dominios essenci@sagncepcao marxista
do mundo (...). Na maioria dos setores mais impteta de seu
desenvolvimento cientifico, 0 método marxista veetdmente de encontro a
esses problemas e ndo pode avancar de maneirasditasubmeté-los a um
exame especifico e encontrar-lhes uma solucap. A..Unica maneira de
fazer com que o método sociolégico marxista dé ecome todas as
profundidades e de todas as sutilezas da estrutigakgicas “imanentes”
consiste em partir da filosofia da linguagem cordzlromo filosofia do
signo ideoldgico. E essa base de partida deveragada e elaborada pelo
préprio marxismo. (BAKHTIN, 1992, pp. 26, 31 e 38pas do autor)

E, nos passos da teoria bakhtiniana, encontram@srfentas metodolégicas para uma
compreensao mais complexa e dialética de uma aglalitho multifacetada como se apresenta
a questao ambiental, entendendo que estas ferrasneossibilitam a apreensédo de aspectos
historico-sociais a partir da materialidade daya@omo signo ideoldgico.

No caminho da filosofia da linguagem como “filosoflo signo ideoldgico’ldc.cit.),
Bakhtin toma para si a tarefa de construir categornarxistas para ampliar a nossa
compreensao de mundo, estando a filosofia da lgguainserida nessa construcéo tedrica.
Nesse sentido, eMarxismo e Filosofia da Linguage(8AKHTIN, 1992), o autor constrdi a
tese de que a palavra é signo ideologico e, comassume algumas caracteristicas; a palavra

€ um fragmento material da realidade, refletindoredratando essa realidade em

transformacao. Segundo Bakhtin (1992):

Um produto ideolégico faz parte de uma realidaddéufial ou social) como
todo corpo fisico, instrumento de producdo e cowsumas, ao contrario

% Mesmo gue, nesta tese, s6 possamos tangenciar o didlogo entre esses dois pensadores pelo viés

metodolégico, queremos deixar pontuada a importancia da existéncia de pesquisas futuras que possam se
debrucar sobre o estudo da materialidade fisica da informag¢éo/comunicagéo nas organizagfes antropossociais
defendida por Morin (principalmente na 32 parte do Método | ) e da materialidade ideolégica da linguagem (a
palavra como material ideol6gico) defendida por Bakhtin, principalmente em Marxismo e Filosofia da Linguagem.
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destes, ele também reflete e refrata uma outralae@ que lhe é exterior.

Tudo o que é ideoldgico possui um significadoemete a algo situado fora
de si mesmo. Em outros termos, tudo o que é idealdgyum_signo. Sem

signos néo existe ideologi@p. cit.p. 31, grifos do autor).

Bakhtin se localiza em uma linha teorica que appata as relacdes existentes entre
linguagem e consciéncia; por isso, sua teoria trae,bojo, uma concepc¢do impar de
linguagem. Ideia de uma linguagem que nao se enam sua forma; ideia de uma
linguagem que se constréi permanentemente pelossatociais imersos em um mundo e em
uma cultura; ideia de uma linguagem que é capaedam reflexo do real, ao mesmo tempo
em que é capaz de transbordar esse real, senda, fdema, um material que possibilita um
misto entre ‘0 manter’ e ‘o criar’ a propria realitk. Portanto, em sua teoria, Bakhtin rompe
com a ideia de ‘materialismo X idealismo’ ao sitagralavra como material ideolégico; para
ele, a palavra é matéria e idéias, ao mesmo tefrgsim, usando a palavra como eixo central
de sua teoria, Bakhtin, ndo sé vincula consciéfiiciaias) e linguagem (matéria), como
também as insere em um movimento dialético e datigt; movimento este, imerso em um
contexto histérico-social. Konder (1990, p.1) essda que: “A teoria da linguagem defendida
por Bakhtin (no livro assinado por Volochin®y representa uma enérgica historicizacéo da
linguagem, um vigoroso enraizamento da linguagenexiaténcia histérica e social dos
homens.”

Para Bakhtin, linguagem e pensamento estdo asssqi@imanentemente ao processo
de compreensdo do mundo, pois essa compreensaa éomstrucao social efetivada atraves
das relagfes entre os individuos sociais (imensoarea cultura) e mediadas pela linguagem.
Sendo assim, é importante compreender o papeliffverdes grupos sociais na producao de
linguagem e, consequentemente, na formacédo de iénoss. Para Bakhtin, a palavra

(enquanto signo) é capaz de registrar mudancasnasma sociedade.

100 Aqui cabe esclarecer este comentario de Konder. O livro citado por Konder é Marxismo e Filosofia da

linguagem que, nas suas duas primeiras edi¢cdes (Leningrado, 1929-1930), foi publicado com a autoria de V. N.
Volichinov, mas foi, na verdade, escrito por Bakhtin (1895-1975). Ver a esse respeito Bakhtin, 1992, prefacio.
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A partir dessas ideias, Bakhtin postula que, atrale® uma analise do discurso (ou
seja, dos enunciados produzidos nas interacOesrsiigas), € possivel conhecer a construcao
permanente da relacdo seres humanos/mundo, oués@assivel conhecer a construcao
permanente da visdo de mundo dos diversos grupmaissoEssa analise discursiva so é
possivel porque a palavra esta imersa na situaedendnciacdo e € ai, nesse contexto
historico e social da enunciacdo, que lingua e selaterpenetram. A palavra € um signo e
esta relacionada a um contexto de enunciacdo. Sessiln, Bakhtin (1992, p.66) nos ensina
que “a palavra revela-se, no momento de sua exjmesemo produto de interacdo viva das
forcas sociais”.

Esse contexto historico-social banha a palavrareglaese através dela. Na verdade, a
palavra s6 funda a sua existéncia dentro do caromendtido, ou seja, s6 ganha significado,
quando imersa na enunciacdo (quando inserida numexto da enunciacdo). “A
compreensao de cada signo, (...), efetua-se egaébgsastreita com a situacdo em que ele toma
forma. (...) o signo e a situacdo social em quénsere estdo indissoluvelmente ligados”
(ibidem p.62). Dessa forma, na teoria bakhtiniana, avpalado se apresenta somente na sua
forma ou em sua estruturagdo dentro de uma org@wzéormal de uma oracao, ela se
apresenta sim, compondo enunciados, jA que suaess§ar € sua compreensao Sao
indissociadas de um contexto histérico e socialra PBakhtin {bidem, p.103), a
“concretizacdo da palavra s6 € possivel com a Bldsssa palavra no contexto histérico
real de sua realizag&o primitiva

A partir dessa perspectiva da linguagem, Bakhtisedeolve varios elementos
conceituais de sua teoria; elementos estes quampede usados como referenciais tedrico-
metodoldgicos em pesquisas no campo da educacderdattque tentem revelar aspectos

dessa problematica incluindo cultura/grupos satiggiagem.
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Apesar da utilizacdo da teoria bakhtiniana no escdpsta tese ser de cunho
metodoldgico, consideramos que a elucidacdo denslganceitos desenvolvidos pelo autor
justificara tanto a coleta e o tratamento dos daglosnto a forma como estes serdo utilizados
ao longo da analise. Também néo podemos deixaouherdar o quanto a exposicao de
alguns conceitos bakhtinianos neste texto podermeaf a densidade tedrico-metodoldgica
dessa escolha. Nesse sentido, aprofundaremos uoo poais a discussdo sobre alguns
conceitos da teoria bakhtiniana que nortearaoetael o tratamento dos dados nesta tese.

Segundo Bakhtin (1997), o enunciado € a unidadeodaunicacdo verbal e cada
enunciado é um elo de uma corrente de comunicag®alv Essa corrente € ininterrupta e os
enunciados sdo os produtos das interacOes verbatal ccorrente. Portanto, o enunciado
expressa uma natureza diferente daquela que salerdemo uma organizacéo de palavras e
oracoes, ele expressa uma natureza relativa agomte® préprio enunciado enquanto um
todo, natureza esta que o caracteriza enquant@dmida comunicacdo verbal, tornando-o
anico, irreproduzivel e historico.

Bakhtin ©p.cit, p. 307) esclarece essa ideia quando nos ens&a‘ima realidade,
uma informacédo(...) se dirige a alguém, é provogaoia algo, persegue uma finalidade
qualquer, ou seja, € um elo real na cadeia da deag#o verbal, no interior de uma dada
esfera da realidade humana ou da vida cotidiarenti® assim, a oragéo, ou a palavra, ou 0
gesto que utilizamos na comunicacdo verbal, s6 éobjato de sentido, quando é um
enunciado, ou seja, quando pertence a uma dete@aisituacdo de enunciacdo, quando
varios elementos estdo envolvidos: o auditoriogjparem se fala), a intencdo de quem fala (o
falante), o motivo da fala, as falas anterioreqp@siveis respostas de quem ouve e, tudo isto,
imerso, embebido por uma determinada situacdo ritigt@® social. Portanto, na teoria
bakhtiniana, o objeto de estudo, de andlise de istumdo produzido nessa corrente de

comunicacao verbal, € o enunciado enquanto um todo.
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Bakhtin (1997, p.279) avanca sua analise sobrelaca® entre construcdo de
enunciados/grupos sociais apontando que as conu@sidéalantes vao criando “tipos
relativamente estaveis de enunciddesjue sao construidos em cada “esfera de utibzdga
lingud . Esses tipos estaveis de enunciado sdo os “gédsmursivos” que vao dando conta

da realidade para cada uma das esferas sociaigizicéo da lingua.

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros douidis, em outras
palavras, todos os nossos enunciados dispdem defarma padréo e
relativamente estavel de estruturacdo de um todssuPmos um rico
repertorio dos géneros do discurso orais (e eskritda pratica, usamo-los
com seguranca e destreza, mas podemos ignoranéoit@ a sua existéncia
teorica. (ibidem, p.301)

O conceito de géneros discursivos, na teoria bakni, tem uma importancia
relevante: ele introduz a dimenséo histérica easma conceito de texto. Todo texto pertence
a um determinado género discursivo, ou seja, adeteaminada esfera social de utilizagéo da
lingua em um determinado tempo histérico. Sendonasss possibilidades e variedades de
géneros discursivos sao infinitas, na mesma prépoeg que sao infinitas as diferenciagbes
sociais e culturais, pois 0s géneros carregam @ongs marcas e as contingéncias das
diferentes esferas sociais da atividade humanahtBafbidem p.279) postula que o todo do
enunciado “reflete as condi¢cdes especificas eradidades (...) duma ou doutra esfera da
atividade humana.”

Esse conjunto de géneros é sempre aberto, sempaateiuconforme as sociedades
vao mudando, esses géneros podem ser abandonaubstiéuidos por outros géneros. E
interessante perceber que um género discursivienoente a uma determinada esfera social,
evolui ao longo da histéria. Ao mesmo tempo, endeterminado tempo histérico, diferentes

géneros vivem em tensdo, pois estdo em disputardiele para os signos (ja que o signo é

um espaco aberto para um namero infinito de sicadfs).
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Sendo a palavra um signo, a estabilidade que asrpalvao ganhando, ou seja, a
significacao estavel que essas palavras vao temsldiferentes esferas sociais, ocorre devido
a existéncia do contetudo tematico que compde o tmoenunciado. O tema € que
circunscreve a situacao histérica do texto disearsié quem delimita as amarras histoéricas e
sociais de um determinado género discursivo. O tdmeenunciacd® é concreto, tdo
concreto como o instante histérico ao qual elagped. Somente a enunciacdo, tomada em
toda a sua amplitude concreta, como fenémeno hisigossui um tema. (BAKHTIN, 1992,
p.129)

Cada enunciado, como um todo, tem um sentido definEssa caracteristica se
apresenta no enunciado, pois este esta imerso ensitiracao histérica que deu origem a ele.
Sendo assim, cada enunciado, em sua composi¢cé@gaam tema (um sentido definido da
enunciacdo completa). O tema tem um valor enormteo@a bakhtiniana, pois é ele que
circunscreve o0 enunciado em amarras histéricasciaisptornando-o unico, individual e
irreproduzivel.

Porém, para alcancarmos o tema de um enunciadopstegme investigar a
“significagdo contextual de uma dada palavra namlicbes de uma enunciagdo concreta”
(ibidem p. 131), ou seja, 0 seu significado na situacacemenciacdo. Para Bakhtin, o
significado é passivel de andlise e o tema, ndderta s6 pode ser apreendido e nao
analisado, pois ele é Gnico e historico. E o temmdpra o tom ao significado (ou seja, dara a
significacdo contextual da palavra que compde agemlinciado) ou, dito de outro modo, € o
tema que estabelece um sentido a palavra.

Sendo assim, analisando-se a palavra (enquantaiadah pode-se chegar ao tema.
Se a palavra que foi utilizada na construcéo demnmmciado (e que tem a sua significacdo em

uma determinada lingua) esta imersa em um contéxtenunciacdo, ela carrega as forgas

11 Em Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKHTIN,1992), o autor utiliza o termo enunciagdo como sinénimo

de enunciado. Ja em Estética da Criacdo Verbal (BAKHTIN, 1997), ele deixa claro que o enunciado é o produto
de uma enunciacao (a situacdo de enunciacao).
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tematicas que compdem o0 seu sentido Unico (queracteszam como um enunciado
individual e n&o reproduzivel).

Para entendermos como o sentido de um enunciadorsgréi, € importante que
compreendamos as inter-relagdes existentes etdraae a significacdo. Por ser um signo, a
palavra esta aberta a varias possibilidades depietacdo e de compreensao, pois existem
varios temas disputando um significado para egteostemas estes que lhe dardo um sentido.
Essa disputa de significados para a palavra sOtem®rdevido a uma unido entre 0s
interlocutores desta palavra, unido esta que sdeaste por uma atitude ativa e responsiva
desses interlocutores. Segundo Bakhtin (1992, pgr#s do autor), a compreensao de um
enunciado (delimitando-o como um objeto de sent@ao)n ato dialdgico; “compreender &

opor a palavra do locutor uncantrapalavrd:

Qualquer tipo genuino de compreensdo deve seo*atieve conter ja o

germe de uma resposta. SO a compreensdo ativaenostep apreender o

tema(...). Compreender a enunciacdo de outremfis@norientar-se em

relacéo a ela, encontrar o seu lugar adequadomexto correspondente. A
cada palavra da enunciacdo que estamos em prodessompreender,

fazemos corresponder uma série de palavras ndssasndo uma réplica.

Quanto mais numerosas e substanciais forem, mafisnola e real € a nossa
compreensdo. (ibidem, p.131 e 132)

A significagcdo contextual que a palavra tem em uheterminada situacdo de
enunciacdo, sé pertence a essa palavra e sO ibai aim sentido quando essa palavra
(enquanto produto de uma enunciagdo, ou seja, Bttquan enunciado) esta inserida entre
dois ou mais interlocutores que estabelecem unepsocde compreensao ativa e responsiva.
E é, nesse ato de compreensdo ativa e respondira @ interlocutores, que podemos
apreender o tema, ja que, parafraseando Bakht@sieé que ilumina, deixa transparecer o
significado dessa palavra na situacdo de enunciaigthe um sentido. “S6 a corrente da
comunicacao verbal fornece a palavra a luz da igméfisacdo” (BAKHTIN, 1992, p.132).

Portanto, a palavra sé € um objeto de sentido quandrsa na corrente de comunicagao
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verbal, corrente esta que delimita uma significaggidextual a palavra, ou seja, caracteriza-a
como um enunciado que ‘carrega’ um tema.

Como ja foi comentado anteriormente, a compreedsdenunciado pelo ouvinte é
acompanhada de uma “atitude responsiva atidghf{ 1997, p.290). A atitude responsiva do
ouvinte o torna locutor dentro da cadeia de conagdic verbal, e assim sucessivamente,
situando os interlocutores dentro do discurso dooowo ouvinte concorda, discorda, ou seja,
assume uma postura apreciativa diante do enund@ttxutor.

Portanto, toda palavra (enquanto enunciado) pdasuiém um “acento apreciativo”
(idem 1992, p.132) que é determinado pela situacdamlsda enunciacdo, ou seja, toda
palavra contém, ao mesmo tempo, um sentido (queé lpmporcionado pelo tema) e uma
apreciacdo. A analise do acento apreciativo podeangiliar a entender se uma significacao
contextual da palavra “entrou no horizonte dosrioteitores - tanto no horizonte imediato
como no horizonte social mais amplo de um grup@bBogbidem,p.135), ou seja, permite-
nos entender se a palavra foi compreendida, seiradgun sentido, se tera uma atitude
responsiva do ouvinte. “E justamente para compegeacevolucdo historica do tema e das
significacbes que o compdem que é indispensavelr lem conta a apreciacdo social”
(loc.cit.)

Segundo Bakhtin, considerar a apreciagao socia @ad enunciados na cadeia da
comunicacao verbal é fundamental para compreendeamevolucdo histérica do tema e,
consequentemente, dos géneros do discurso. Seguadtor, a medida que se modifica o
contexto de existéncia do ser humano, modificaasebém, a compreensao sobre aquilo que
€ necessario a sua vida. Essa mudanca da forma a®seres humanos enxergam o mundo
ocasiona uma mudanca no “horizonte apreciativosataedade e, essa mudanca em relagcéo
aos aspectos que tém um valor em uma determinatadade, torna-se “objeto da fala e da

emocao humana(BAKHTIN, 1992, p.136).
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Bakhtin nos ensina que ‘fesultado € uma luta incessante dos acentos enacealaa
semantica e da existéncia. Nao ha nada na compasicéentido que possa colocar-se acima
da evolucado, que seja independente do alargamél&iicb do horizonte social(loc.cit)).
Na medida em que a sociedade se modifica, noveasféematicas vao surgindo e disputando
um sentido para os enunciados. Nesse momento,ndicgeigdo contextual da palavra é
absorvida por essa luta tematica e reflete suasathgdes vivas. Sendo assim, a palavra
(enquanto enunciado) pode ganhar uma nova sigraficasignificacdo esta que pode
estabilizar-se. Como os géneros do discurso saajltemma instancia, a estabilidade que as
palavras vao ganhando nos diversos contextos lizagio da lingua, podemos entender a
importancia do acento apreciativo na evolucdo hesté das forcas tematicas e,
consequentemente, na construcdo dos géneros dissurs

A partir dos elementos bakhtinianos expostos nesigdo e sem ousar fazer
paralelismos, arriscamo-nos a afirmar que o useedesporte tedrico, como base da
metodologia de andlise do discurso nesta tese, gmitemplar algumas das muitas questdes

apontadas por Morin nddétodos Escolhemos aqui, duas delas:

Ora, a prépria emergéncia do conceito de informag@aerne dghysis
apela subitamente para a inversdo do movimento disgociava em
universos repulsivos o principio fisico (materia)se o principio psiquico
(idealista); sera necessaria a mais alta energiicéepara que, pela sua
colisdo, os dois principios se desintegrem mutuéenen que, desta
desintegragao, nasga um novo conceitptdesis (MORIN, 1997a, p. 330)

A dialéctica pensamentojiinguagem dispde aptiddo para
S

desenvolver ndo sé uma complexidade do abstrat®, @ uma
complexidade do concreto, ndo s6 uma complexidadeiwido, mas uma
dialégica do abstrato ,  ceter __,  vivido,

em que o pensameﬁto pode ir e \?lr do mais concsalngular, vivido ao
mais abstracto, universal, racional (...). A pad#i, o ser humano pode
tentar pensar o seu préprio vivido e a sua singlside, ao mesmo tempo
que se pde problemas gerais quanto a sua situacggiriedade, na vida e no
mundo. (MORIN, 1996, pp. 115 e 116.)
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Mesmo compreendendo a diferenciacdo do enraizantentinguagem na realidade
fisica que existe entre essas duas teorias — p@sria moriniana enraiza a linguagem nos
seus aspectos fisicos-biologicos-antropossocigiggamos que o uso da teoria bakhtinina na
parte metodologica deste trabalho podera ‘abritagbpara a compreensao da complexidade
da realidade socioambiental pelo viés tedrico haldmo da materialidade da linguagem na

esfera antropossocial.
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2. O contexto da pesquisa

Desde a escrita do pré-projeto, ja apontavamospaeavontade de coletar os dados
deste estudo em uma escola da area rural do ektddim de Janeiro. Naquele momento, essa
vontade ja era permeada por questdes relacionadesnéorno da pesquisa. Na tentativa de
aprofundar a compreensdo complexa da realidadeasnbiental dentro dos contextos
escolares — de forma que essa compreenséo incllilremsdes da realidade, tais como:
natureza, sociedade, cultura e sentimentos — senggareceu bastante pertinente que a
coleta de dados, nesta pesquisa de doutoramemioieaesse em uma realidade em que o
grupo social pesquisado tivesse uma relacdo ‘noais’ fcom a terra; ja que em pesquisa
anterior os dados haviam sido coletados em umdaedecarea urbana da cidade do Rio de

Janeiro (cf. VIEGAS, 2002).

Portanto, a questao da escolha do contexto destiaipa esta diretamente relacionada
a um estudo anterior sobre esta tematica, mas tangséa relacionada a nossa trajetoria
enquanto professora/pesquisadora nascida e cmadaaigros centrais da cidade do Rio de
Janeiro, lecionando em uma escola localizada er@aegntral desta cidade. Nesse sentido, o
conhecimento/o estudo de uma realidade tdo div#wsacontornos vivenciados enquanto
professora/pesquisadora até entéo, tanto enriqaecdralogo entre as duas pesquisas quanto

alargaria a nossa pratica educacional.

A escola escolhida se localiza no municipio de i@aside Abredf>. Esse municipio
do Rio de Janeiro dista 128 Km da capital do estedwlo uma area de 455,9 Km2 e uma

populacdo de 22052 habitantes (censo/2000). Hfizada na Regido das Baixadas Litoraneas

92 0s dados sobre a cidade, que estdo relacionados nesta secdo, foram extraidos dos sites:

http://www.casimiro.rj.gov.br/ (do municipio de Casimiro de Abreu), http://www.micoleao.org.br/ (da Associagdo
Mico-Ledo-Dourado _ AMLD), http://www.lagossaojoao.org.br (do Consércio Intermunicipal Lagos S&o Jodo),
http://www.culturacasimiro.rj.gov.br (da Casa de Cultura da cidade),
http://pt.wikipedia.org/wiki/Casimiro_de Abreu_(Rio_de Janeiro), consultados em 2008; bem como do Caderno
de campo que comecgou a ser construido desde o dia da primeira visita a escola. Apos a construcdo deste texto
sobre a cidade, o mesmo foi lido para a diretora da escola (moradora da cidade desde os sete meses de idade)
que teceu algumas complementacdes bastante pertinentes.
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do estado, na Microrregido Geografica da Bacia &te J®&o (ver Anexo D). O municipio é
composto dos seguintes distritos: Barra de Sé&o, JR&w Dourado, Professor Souza e
Casimiro de Abreu; sendo que o ultimo € a sede wuiaipio e se localiza as margens da BR
101 e da estacdo de uma antiga ferrovia. A pantearse do municipio tem algumas
localidades, tais como Corrego da Luz, Barra daS@ascata, S&o Romao, Aldeia Velha (ou

Quartéis), dentre outros.

A histéria do municipio e de seu povo € imbricadanduitos aspectos naturais,
culturais e econémicos. Os primeiros registros idade datam do inicio do século XVIII,
sendo fundada por um padre italiano e originanddssantiga aldeia dos indios Guarulho
(local hoje denominado Aldeia Velha). Ao longo dstdria do municipio, a sede da cidade
foi diversas vezes alternada entre a regido dddaio Sdo Joao (hoje denominada Barra de

Sao Jodo) e a regido mais préoxima a rodovia/featBvi

A histéria da atividade econdémica do municipio wiuseu florescimento e a sua
decadéncia com a agricultura do café, manteveragéat dos tempos pela pecuaria e pela
agricultura diversificada. O municipio despontaafihente, como importante polo turistico e
cultural da regido, por ter sido a terra onde nasc@oeta Casimiro de Abreu (que deu o
nome ao municipio e a cidade seffepela existéncia de Unidades de Conservacédo (Y€s)
por abrigar varios projetos ambientais da regidoimiortanteressaltar também que o

municipio abriga trés Assentamentos Rufae Populagcbes Quilombolas — ja que, ao longo

193 No site desse municipio, fica claro que essa alternancia deveu-se a motivos relativos a salde, a economia e a

relevancia cultural, mas a diretora da escola me informou que, apesar dessas questfes terem influenciado as
inimeras trocas de sede do municipio, esses motivos sempre estiveram fortemente permeados por interesses
politicos/econdmicos de pessoas influentes na regido.

%0 distrito de Casimiro de Abreu (sede desde 1925) anteriormente era chamado de Indaiacu e recebeu o atual
nome devido ao fato de ter sido a regido onde nasceu o poeta Casimiro de Abreu. Logo depois (em 1938), o
?Ocs)eta deu nome também ao municipio (anteriormente denominado de Barra de Sao Jodo).

O municipio abriga boa parte da Reserva Biolégica Unido e varias RPPNs; faz fronteira com a Reserva
Bioldgica de Poc¢o da Antas e com o Parque Municipal Mico-Ledo-Dourado; quase a totalidade de seu territorio
esta dentro da APA da Bacia do Rio S&o Jodo, fazendo parte de um grande corredor florestal.

1% Em consulta ao site da Associacdo Mico-Ledo-Dourado (AMLD), observamos um mapa da regido onde
constam dois assentamentos rurais: o Sebastido Lan Il e o Brejdo. Porém, a diretora da escola nos informou o
nome de um outro acampamento, a que denominam como sendo "Do Visconde”.
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de sua histéria dentro da economia cafeeira eafiwdrde escravos, houve a formacéo de

Quilombos na regiéao.

Ao consultar o site do municipio, pode-se obseav@nfase dada aos aspectos sociais,
culturais e naturais da cidade, como por exempidilizacao do slogan “Bem Vindo ao Site
da Terra do Poeta”, a existéncia de um grande rainedinks exaltando as belezas naturais
(e o potencial turistico) e a criacdo de uma Fuiagultural na cidade (que mantém uma

Casa da Cultura).

Um aspecto bastante importante na cidade € o imoenteitura e a escrita de poesias,
principalmente a partir da divulgacdo das obrapakia romantico Casimiro de Abreu. Logo
que chegamos ao municipio, encontramos no porta estrofe do poeta, bem como
encontramos varias de suas estrofes ou poesiaslatampintadas em muitos pontos da
cidade, de forma que todos possam ler. Incluse®cala onde os dados foram coletados, teve

poesias de Casimiro de Abreu pintadas nas paredesaths de aula, durante anos.

Muitas a¢Oes na cidade sao voltadas para essd@sigesua cultura. Em uma de suas
pragas principais, encontramos a poesia como um ati@givos turisticos da cidade,
juntamente com suas belezas naturais: “Seja bedo\em Casimiro de Abreu. Serra, mar e
poesia”. A prefeitura também organiza, anualmeniomcomitantemente, um “Concurso
Literario de Poesia” e 0 “Concurso de Poesia Falzakimiro de Abreu”. Ha pouco tempo, a
Fundacao Cultural da cidade reeditou um livro detpd&asimiro de Abreu que foi ilustrado

por alunos da rede municipal de ensino da cidade.

Em 2006, a Prefeitura Municipal dessa cidade sandi@ LEI n° 1058, que instituiu
na rede Municipal de Ensino a obrigatoriedade aoalho de educacdo ambiental nas escolas
municipais. Segundo essa lei, o ensino de educagpéiental deve constar tanto das nogdes
gerais sobre o tema quanto abordar aspectos mnedaltie a realidade ambiental do municipio,

podendo ser desenvolvido pela escola e/ou peldsgsares e sendo incluidas nas disciplinas
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ja ministradas. Essa mesma lei indica que os pmuagale atividades de educacédo ambiental
sejam trabalhados a partir de aulas tedricas madis¢ no espaco escolar, mas que também
enfatizem a observacdo direta na natureza, o eslodmeio, a pesquisa de campo e

experiéncias praticas.

Uma das acdes, a partir da sancao dessa lei, pairtacipacdo do municipio num
encontro (no primeiro semestre de 2007) para cagaic dos professores das redes
municipais de ensino em prol da promocdo da edocagdbiental na regido da bacia
hidrogréfica do rio Sdo Jodo. Esse encontro agiudirprofessores de outros municipios e o
municipio de Casimiro de Abreu contou com a paudéicéo da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e da Secretaria Municipal de Educacéo ta &kima enviou trés Professoras
Orientadoras (POS]J. E foi nesse encontro que o ‘Projeto VIVA Joad' iftealizado por

essas professords

Quando tais professoras apresentaram a ideia dgeterVIVA Jodo’ a Secretaria
Municipal de Casimiro de Abreu, esta prontamentetsessou em tentar desenvolvé-lo nas
escolas da cidade. Os professores que o idealizpemsaram, entdo, a se envolver na
divulgacdo do Projeto pela Secretaria de Educgg@de as escolas do municipio. Essas
professoras e alguns membros das Secretarias da¢gdue de Meio Ambiente organizaram,
ao final de 2007, um encontro com todos os POs wuaipio de Casimiro de Abreu com o
objetivo de sensibiliza-los e envolvé-los para setwolvimento do ‘Projeto VIVA Jodo’ em
toda a rede municipal de Ensino, a partir de 2088este foi o encontro que a PO, da escola

onde coletei os dados, participou.

197 Observamos, na escola onde coletamos os dados, que os POs (Professores Orientadores) tém uma

importancia impar no desenvolvimento do trabalho pedagdgico nas escolas do municipio, sendo um grande elo
entre a Secretaria Municipal de Educacao e os professores que trabalham nas escolas.

108 Quando chegamos a escola onde coletamos os dados, soubemos que ela desenvolveria este Projeto
(seguindo orientacdo da Secretaria Municipal de Educac¢do), mas, na escola, ndo obtivemos maiores
informacbes sobre sua elaboragdo e seu registro. Portanto, necessitamos entrevistar duas pessoas que
participaram desse momento inicial de elaboracéo do ‘Projeto VIVA Joao’ a fim de coletarmos informag8es sobre
ele: uma da Secretaria Municipal de Educagcdo e outra da Secretaria Municipal de Meio Ambiente. As
informag6es coletadas nestas entrevistas foram a base da escrita deste e dos proximos trés paragrafos.
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Cabe ressaltar que o municipio de Casimiro del\la tinha alguns projetos de
educacdo ambiental que preconizavam a sua implagéntm espacos escolares. Porém,
observei que o ‘Projeto VIVA Jodo’ se apresentasma, 2008, com uma grande forca
aglutinadora dentro das escolas municipais; julgs gpr dois motivos principais: o primeiro,
pelo envolvimento dos professores em sua idealizagdivulgaca®®, o segundo, pela forca

da ideia que o gerou dentro do contexto socioartddido municipio de Casimiro de Abreu.

Sobre o segundo motivo, uma das professoras qaézioie o ‘Projeto VIVA Joao’
comenta que o grande mote para a escolha dessefapméeleza natural de Casimiro de
Abreu que é representada, muitas vezes, pela palldo’. Todos 0s aspectos que envolvem
0 meio ambiente e a agua nessa cidade levam o o@e: Barra de S&o Joao, a praia,;
Morro do Sdo Jodo, floresta e manancial de aguaaljastece a cidade; o rio S&o Joao, um
importante rio da regido que corta todo o municégaesagua nele; a Cachoeira do Pai Jodo —
tdo adorada por todos na cidade. Nesse sentidome do projeto ‘VIVA Joao’ vem com a
intencdo de ‘deixar viver tudo o que € Jodo’ nadéde que tem, nesse local, o sinbnimo de
natureza, de agua. Aglutinado a esse motivo efifoode que o nome do projeto também
resgata a identidade social, através dos ‘muitdesl@ue representam as pessoas que vivem

e trabalham na cidade.

A Secretaria de Educacdo do municipio se localizadistrito sede e é possivel
observar uma acdo bem préxima desta junto a epestguisada. Em 2008, a rede de ensino

do municipio continha vinte escolas municipgisito escolas estaduais (sendo que uma

109 Quando entrevistamos uma das professoras que idealizou e divulgou o ‘Projeto VIVA Joado’ nas escolas de

Casimiro de Abreu, pudemos perceber o quanto ela estava envolvida, sensibilizada e feliz por ver o projeto em
acdo nas escolas. Cabe ressaltar que, das trés professoras que participaram da elaboracé@o do projeto, somente
essa professora entrevistada permanece trabalhando no municipio de Casimiro de Abreu — as outras duas
passaram a trabalhar, em 2008, somente em Macaé e Cabo Frio. Esse fato fez com que o registro do ‘Projeto’
ficasse, até este momento, em um rascunho esbogado por elas (ao qual ndo tive acesso), mas contando com os
registros que seriam efetivados pelo seu desenvolvimento nas escolas, a partir de 2008. Dentro desse aspecto
de um registro do ‘Projeto VIVA Jodo’ a partir do seu desenvolvimento nas escolas do municipio, acreditamos
que este estudo possa contribuir em sua efetivacéo.

110 Incluindo-se, neste quantitativo, quatro creches e cinco escolas de educacéo infantil, sendo que estas, muitas
vezes, sdo localizadas nos mesmos prédios das escolas de Ensino Fundamental.
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delas é agricola) e sete escolas particulares. |&tacale dados foi realizada na Escola
Municipal Patrick Marchon Portal — que trabalha somente com os cinco primeiros dnos
ensino fundamental e situa-se no distrito sedenfivitante comentar que a escola tem por
habito registrar os trabalhos pedagodgicos realgasiendo esta uma pratica estimulada pela

Secretaria Municipal de Educacéao.

Cabe, aqui, um esclarecimento sobre como chegamessa escola, jA que esse
guestionamento sempre foi recorrente, tanto junfressos pares na academia e na escola
onde lecionamos, quanto no proprio contexto daypsagEm novembro de 2006, o grupo de
pesquisa de que participamtiéorganizou um coloquio sobre o tema “A contribuigim
Pensamento Critico para a Educacdo Ambiental”, @ grogramacéo estava incluida uma
mesa redonda sobre a “Educacdo Ambiental e os Mimos Sociais”, da qual participaram
integrantes do MST. Durante a fala de uma jovemAsientamento Sebastido Lan, localizado
em Casimiro de Abreu, houve uma explanacao sobzal@ade escolar da regido, momento
em que prontamente nos interessamos fazendo pasgentoletando algumas informacdes.
Nesse dia, a jovem comentou sobre a existénciandeascola que trabalhava somente com
0S anos iniciais e que recebia criancas de v&@ées da cidade, inclusive de Assentamentos
Rurais. Esta, entdo, foi a escola onde fizemosnaea aproximacao, interessando-nos (logo
na primeira visita) em coletar os dados — ja qesedd a primeira visita, tanto percebemos as
imbricagbes entre natureza, sociedade, culturangnsmsto na regido, quanto constatamos

(com alegria) o grande interesse dos profissiateisscola em participarem da pesquisa.

Em 2008, a escola tinha 556 alunos distribuido2dénrmas de educacdo especial e
20 turmas regulares do 1° ao 5° ano do Ensino Foedtl,dividindo-se em dois turnos: o

1°, das 7h30min a$1h30min, e o segundo, das 13h as 17h. A cliedtala origem bem

1A escola (na figura de sua diretora), os professores e os membros das Secretarias Municipais de Educacéo e

de Meio Ambiente, por se reconhecerem como sujeitos desta pesquisa e valorizarem o seu papel dentro desta,
optaram por serem identificados.

2 LIEAS/UFRJ — Laboratério de Investigacdo em Educacdo, Ambiente e Sociedade/UFRJ, coordenado pelo
Professor Doutor Carlos Frederico Bernardo Loureiro.
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diversa, por vezes denominadamo: “criancas da cidade” — que moram na cidade;se
“criancas do campo” — que designam como sendo ‘ibeifdo” e “da Serra”; “criancas do
sem terra” — que identificam como “Sem Terra dg&ré “Sem Terra do Visconde” e “Sem
Terra do Sebastido Lan”. As criancas que ndo sdoetdro da cidade de Casimiro estudam,
em sua maioria, no 1° turno, chegando e saindosdalee ‘através de Kombis’ que sao
disponibilizadas pela Secretaria Municipal de Edéoae custeadas com verba do
FUNDEB". Muitos alunos usam a bicicleta como meio de tramspa ponto de a escola

reservar um patio interno sé para o estacionanusgias.

A direcao da escola tomou posse naquele ano (2)08) més de setembro, tinha em
sua equipe uma secretaria, uma supervisora esdolas, professoras orientadoras (POs) e
mais 55 pessoas dentre regentes de turma, funiciende apoio e bolsistds A escola
recebe, periodicamente, a visita de uma DinamizaBedagogica da Secretaria Municipal de
Educacao que tem como funcao principal ser o dle enSecretaria e a equipe pedagogica da
escola, sempre acompanhando o trabalho pedagoégicprdfessores (através dos POs) e a
aprendizagem dos alunos. O ano letivo é dividido &rimestres, sendo realizado um

Conselho de Classe, por turno, ao final de caddeles.

Na época das primeiras visitas a escola, seusspimfiais estavam elaborando (em
agosto/setembro de 2008) o ‘Plano de DesenvolvimdatEscola’ para 2009, a pedido da
Secretaria Municipal de Educacdao e seguindo norrdas documento Plano de
Desenvolvimento da Educagaelaborado em 2006 pelo MEQ@\cabei ndo tendo a
oportunidade de conhecer o Projeto Politico Pedagdtp escola, apesar de ter solicitado.

Ao longo de todo o ano de 2008, a escola desenvalwe projeto pedagdgico, intitulado

3 FUNDEB: Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e de valorizagdo dos profissionais

da Educacéo.
114 A Prefeitura desenvolve um projeto em que alunos do Ensino Médio e Superior auxiliam, como bolsistas, no
trabalho escolar, cada qual atuando dentro da sua area de estudo.
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“Quem escreveu 0 que vocé leu”, com o objetivo sterilar a leitura e a expressao oral e

escrita dos alunos.

Em 2008, a escola tinha a sua grade curricular ostappelas areas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e @8ncsendo trabalhadas por um Unico
professor em cada turma, com excecao da 42'8éneque dois professores dividiam as areas
de LP/Ciéncias e Mat/Hist/Geo — apesar de cadaassed professores ‘responder’ por uma
turma junto a escola. Os alunos tinham, uma vezsporana, atividades de recreagcdo com
bolsistas da area de Educacado Fisica contratadasSgeretaria Municipal de Educacéo,
através do ‘Projeto Crianca Ativa’. O trabalho cantematica ambiental esteve presente na
escola durante todo o ano de 2008 e, no 4° bim@siténov./dez.), a 42 série desenvolveu o
projeto sugerido pela Secretaria Municipal de Ed@ca- o ‘VIVA Joao’. Portanto, foi dessa
série que primeiro nos aproximamos, ao chegar @aggé que fizemos as primeiras visitas

ao local em final de agosto de 2008.

Logo nos primeiros encontros de planejamento, das@udemos participar (entre os
professores de 42 série e a PO), ndo tivemos diieilacoletar os dados nas salas de aula
dessa série: o0 professor e a professora que davanmessas turmas eram muito envolvidos
com a tematica ambiental e estavam bastante dispsmiara participarem da pesquisa; outro
fato importante é o de que esses professoresaeafizum trabalho bastante integrado entre
aséreas do conhecimento e planejavam, sempre conjanta, as acées pedagodgicas. Porém,
ao longo dos encontros de planejamento, fomos wdrs#go outros elementos que seriam de
grande importancia na pesquisa — assim, prontanm@#einteressamos em conhecé-los e
registra-los. O mais importante deles era o fat@ geofessora (que ministrava as aulas de

Lingua Portuguesa e Ciéncias) incentivar os almaosscrita de poesias — incentivo este que

15 Apesar de o Ministério da Educacédo ja ter implementado o Ensino Fundamental de nove anos e ter

estabelecido uma nova designacgéo para esses anos de escolaridade — 1° ao 9° anos — 0 municipio adotava, em
2008, as seguintes denominagdes para a primeira fase do Ensino Fundamental: CBA 1° ano (Ciclo Basico de
Alfabetizacdo 1° ano), CBA 2° ano, CBA 3° ano, 3?2 série e 42 série. Portanto, nesta tese, adotaremos a
nomenclatura utilizada na escola: designaremos o 5° ano do Ensino Fundamental como 42 série.
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era reafirmado pelo professor que ministrava assadé Matematica, Histéria e Geografia e

por toda a equipe pedagogica da escola.

Incentivado pelos professores, os alunos tinham ‘ecaderno de poesias’ onde
frequentemente escreviam poesias tanto sobre téenederesse pessoal quanto sobre temas
que eram objeto de estudo na escola. Tudo era anpiva escreverem poesia: um fato
ocorrido, uma data comemorativa, um estudo sobidaale, 0 conhecimento de personagens
da regido, questbes domeésticas, sentimentais, Adéc.mesmo os trabalhos em grupo
continham poesias feitas pelos alunos — sendo st eles, um movimento natural de

registrar aquilo que aprendiam e sentiam.

Os setenta e cinco alunos da 42 série estavamdtigsiem duas turmas (400 e 401) e
estudavam no turno da manhd — das 7h 30m as 11h QGOMRrojeto VIVA Joado’ foi
desenvolvido em sala de aula durante o periodd®/®8 a 07/11/08 em aulas do professor
de Historia e Geografia, sendo que a Ultima aula de culminédncia do projeto — foi
ministrada pela professora de Lingua Portuguesi&recias, no dia 19/1omo as aulas de
cada professor eram dadas em dias diferentes @daaterma, acompanhamos somente uma
das aulas, sem presenciar a repeticdo da mesmaaaal#tra turma. Sendo assim, acabamos
por coletar a maior parte dos dados na turma 4@8; pomo em alguns dias as duas turmas
estavam juntas na mesma sala de aula, coletamodadss nas turmas 400 e 401

concomitantemente.
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3. A coleta de dados

Com base na perspectiva metodologica de linguagesmglicitada na primeira secao
deste capitulo, os dados principais desta pesdoiaen coletados a partir de observacdes
participantes (feitas pelo pesquisador) ao longametrabalho pedagdgico que tinha por
objetivo desenvolver o ‘Projeto VIVA Jodo’ — nodbhtforam registradas sete aitasSeis
dessas aulas foram dadas pelo professor de Hjst&eagrafia e Matematica — sendo todas
elas gravadas em audio — e uma aula ministradappefassora de Portugués e Ciéncias —
registrada a partir de anotacdes em caderno deoccenge escrita e desenho dos altinos
Essas acOes pedagodgicas desenvolvidas nas sedef@ala discutidas e planejadas pelos
professores em reunido pedagodgicas na escolaardHi0/2008.

As sete aulas foram transcritas integralmente anegdas em quatro episédios de
ensind’®. Entendendo que, para Bakhtin, tanto os aspe@dsaig (a fala) quanto os néo
verbais (como por exemplo: o siléncio, o gesto, @vimentacdo) constituem enunciados
carregados de sentido, a transcricdo dos episddiessino foi feita no sentido de registrar o

maximo possivel de interacdes discursivas.

e Aqui, quando mencionamos a palavra aula, nos referimos ao turno de aula — das 7h30m as 11h30m (ja que

os professores da 42 série se revezavam nas duas turmas por dia de aula). Porém, a sexta e a sétima aulas
tiveram caracteristicas diferentes em relacdo ao tempo de registro. A sexta aula foi gravada em audio até o
horéario do recreio (até as 9h45m), quando o professor deu por encerrado o desenvolvimento do ‘Projeto VIVA
Jodo’ — apods o recreio, ele iniciou uma aula de revisdo da matéria para o teste. Ja a sétima aula foi registrada
somente apés o recreio (das 10h as 11h30m), quando a professora de Port/Ciéncias desenvolveu a culminancia
do projeto — ja que nesse dia os alunos das duas turmas haviam feito uma avaliacdo bimestral com o professor
de Hist/Geo/Mat antes do horario do recreio (das 7h30m as 9h45m). Devemos também esclarecer que, por
motivos pessoais, optamos por fazer a viagem Rio-Casimiro-Rio todos os dias em que coletamos os dados em
turma e, portanto, era impossivel estarmos na escola as 7h30m, horario em que o turno se iniciava. Diante dessa
nossa dificuldade, o professor muito nos auxiliou nas seis primeiras aulas que acompanhamos, iniciando-as
sempre com o registro escrito no quadro — o qual nos era possivel acompanhar ao chegarmos a escola, sempre
por volta de 8h15m.

17 Desde os primeiros encontros de planejamento, a professora de Port/Ciéncias ja havia comentado conosco
sobre a sua timidez para lidar com a gravagéo da aula, tanto que, no consentimento informado que ela assinou,
ndo consta esse item. Sendo assim, ja prevendo que a gravagdo ndo seria fundamental nesta parte da coleta de
dados — pois a parte mais importante dos dados dessa aula estaria no registro escrito dos alunos — respeitamos
0 seu pedido, sem insistir, anotando no caderno de campo tudo o que nos foi possivel, ao longo da Unica aula
dada por ela no desenvolvimento do projeto.

118 Segundo Carvalho, A. M. P. (1995), episddio de ensino é “aquele momento em que fica evidente a situagao
gue queremos investigar” (p.4). Portanto, a escolha dos episédios de ensino esta intimamente relacionada com o
problema do pesquisador. Essa escolha sera discutida na proxima seg¢do, quando do tratamento dos dados.
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Com a intencdo de complementar os dados princifeste estudo (ou sejacorpus
de analise do proximo capitulo) foi organizado waderno de campo onde foram registradas
todas as informacgdes possiveis, obtidas ao longwaimpanhamento do trabalho pedagogico
na escola em questdo (ao todo, foram realizadaz@wiisitas a escola, entre o periodo de
26/08/08 a 11/12/08). No caderno de campo tambeamnain registradas todas as informacgdes
importantes coletadas durante as primeiras visita&scola — que tiveram por objetivo a
aproximacao e o conhecimento dessa realidade ednahc

Ainda com o sentido de complementar os dados paigidesta tese e de melhor
caracterizar o contexto da pesquisa, foram reagashtrevistas semiestruturadas com os
professores das turmas de quarta série, com urgramte da Secretaria Municipal de
Educacdo e outro do Meio Ambiente, ja que esses m@mbros das Secretarias haviam
participado da elaboracao do ‘Projeto VIVA Joao'.

Cabe ressaltar que a divulgacdo de todos os dametados foi autorizada pela
direcdo da escola, pelos professores das turméd skgie e pelos integrantes das Secretarias
Municipais de Educacéo e do Meio Ambiente (querfoemtrevistados) e que estes tiveram

acesso aos dados da pesquisa, antes de sua §aaliza
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4. O tratamento dos dados

Os dados principais desta tese ficaram muito ease(& que precisamos considerar as
sete aulas — desenvolvidas pelos professores durardbalho com o ‘Projeto VIVA Joao’ —
“como um todo™®, expresso a partir do discurso dessas aulas. Ragans, entdo, essas sete
aulas em quatro episodios de ensino, consideramadbjetivos deste estudo e as intengcdes do
trabalho pedagdégico dos professéfes

A partir da teoria ideologico-enunciativa de Mikhdakhtin, que aponta a
necessidade de considerarmos tanto os enunciadmselos da comunicacao verbal quanto a
palavra em seu contexto de enunciacdo (compondoceios), realizamos dois tipos de
tratamento dos dados:

» O primeiro, em que descrevemos 0s quatro episatkosnsino a partir da
sequéncia temporal dos enunciados predominantess @nteracdes verbais
entre alunos e professores. Esse tratamento das dedha-se necessario ja
gue, na teoria bakhtiniana, o enunciado € o objetoestudo da analise
discursiva, pois é a unidade (e € um elo) da ctarda comunicacgéo verbal.
Portanto, esse primeiro tratamento dos dados plitssibcompreender os
enunciados de cada um dos episédios de ensinocodéatuma corrente de
comunicacao verbal.

e O segundo, em que escolhemos dois episddios daoersbs narramos —
através do uso de alguns enunciados elaboradosngo desses episodios.

Esse tratamento dos dados tornou-se necessarg, naiteoria bakhtiniana,

19 utilizamos as aspas, pois nos referimos aqui ao conceito de ‘todo’ a partir da teoria de Edgar Morin. Cf.

MORIN, 1997a, pp. 119 a 138, “O conceito de sistema”. Essa questdo sera abordada no proximo capitulo desta
tese, na p. 155.

120 Quanto aos objetivos deste estudo, sentimos a necessidade de diferenciar os trés primeiros episodios do
quarto, ja que este ultimo episédio apresentava um discurso bastante diferenciado em relagdo aos trés primeiros.
Ja os trés primeiros episédios foram distinguidos por intencdes pedagdgicas diferenciadas dos professores junto
ao trabalho com os alunos — essas intengfes serdo descritas na caracterizagdo dos episodios, nas paginas a
sequir.
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para apreendermos as amarras historicas e soeiaimmddeterminado género
do discurso (para apreendermos o “tema de um emoi}yj temos que
investigar a “significacdo contextual de uma dadkya nas condicdes de
uma enunciacdo concreta” (BAKHTIN, 1992, p. 131yrténto, o segundo
tratamento dos dados possibilitou a localizacdcatdexto de enunciacédo da
palavra quando da utilizacdo de partes dos enurgiad corpo desta tese, ja
gue “sO a corrente da comunicacdo verbal fornegalavra a luz da sua

significacao”(ibidem p.132).

Também consideramos esse tratamento dos dados&eaaBante de alguns aspectos
tedricos morinianos que seréo utilizados ao loraardlise:

v Como os dados sdo muito extensos, mas ha a nexbssieé analisa-los no
aspecto da unidade/diversidade no/do todo, o pmmiatamento dara a
possibilidade de executar esse movimento de arsirea necessidade de usar
a transcricéo de todos os dados no corpo destanteeatanto podendo utilizar
a reproducao de alguns destes dados de forma taaiteada.

v Como ha a necessidade do uso da relacdo entreuosiasios dentro dos
episddios de ensino (no sentido de apreender osctasp generativos e
fenoménicos da relagéo parte/todo nos/dos metassist socioambientais), a
escolha de alguns episodios e sua narracdo coaligatdo esta analise
guando da necessidade de recorrer a reproducam @& mais enunciados no

corpo do texto desta tese.

4.1. Primeiro tratamento dos dados

1° episddioLancamento e sensibilizacdo dos alunos parajetpro
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* Tempo de duracao: Aula do dia 27/10/08 e iniciaula de 28/10/08.

e Atividade desenvolvida: Registro no caderno e estledlum texto (em forma de carta)

que relata as condi¢cdes de vida da humanidade mde2070 devido a escassez de

agua — “Carta Escrita no ano de 2070”

» Desenvolvimento da aula em termos de predominéhei@nunciados (respeitando

ordenacé&o temporal):

Tempo de
duracac

Tipo(s) predominante(s) de
enunciado(s)

1.1. Enunciado verbal do professorlO minutos

Ronaldo iniciando uma
sensibilizacdo dos alunos para o
estudo da tematica ambiental.

1.2. Professor anota o0 texto nol6 minutos

quadro de giz e aguarda. Os alul
copiam o texto no caderno.

1.3. Enunciado verbal do professorll minutos

explicando e comentando o texto.

1.4. Professor anota o texto no6 minutos
guadro de giz e aguarda. Os alul

copiam o texto no caderno.

1.5. Enunciado verbal do professor8 minutos
explicando e comentando o texto.

1.6. Professor anota o texto no8 minutos
guadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

1.7. Enunciado verbal do professor9 minutos
explicando e comentando o texto.

1.8. Professor anota o texto no8 minutos
quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

1.9. Enunciado verbal do professor8 minutos
explicando e comentando o texto.

1.1C. Professor anota o texto no
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Observag0Oes relevantes sobre as
interacdes verbais entre
alunos/professor quando estas néo
sao enunciados predominantes

Pequenas interacbes verbais que se
referem a confirmacdo da informacao
dada pelo professor e a organizacao da
escrita do texto no quadro de giz.

Pequena interacédo verbal, ao final, que
se refere a organizacdo da escrita do
texto no quadro de giz.

Pequena interacdo verbal referente a
duvida expressa por um aluno.

Pequenas interacbes verbais que se
referem a confirmacdo da informacao
dada pelo professor e a organizacao da
escrita do texto no quadro de giz.

6 minutos

Os segundos foram arredondados, respeitando a seguinte regra: até 30 segundos, para 0 minuto anterior;

mais de 30 segundos, para o minuto posterior. Se o tempo registrado era inferior a 1 minuto, foi feito um

arredondamento, sempre para mais.
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quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

1.11 Enunciado verbal do professor5 minutos

explicando e comentando o texto.

1.12. Professor anota o texto nol2 minutos Pequena interacdo verbal, no inicio,

guadro de giz e aguarda. Os alunos que se refere a organizacdo da escrita
copiam o texto no caderno. do texto no quadro de giz.

1.13.Enunciado verbal do professor8 minutos Interacées verbais que se intercalam
explicando e comentando o texto. no enunciado predominante, referentes

ao pedido de um aluno para ir ao
banheiro, a repreensdo a uma aluna
gque ndo prestava atencdo e a
reclamacao de varios alunos sobre a
guantidade de texto a ser copiada.

1.14. Professor anota o texto nol2 minutos

guadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

1.15. Intensas interagdes verbais5 minutos

entre alunos e professor divididas,

guase equitativamente, sobre o fato

de haver muito texto para ser

copiado e sobre duvidas em relagcéo

a explicacéo do conteudo do texto.

1.16. Os alunos copiam o texto no 6 minutos

caderno e o professor aguarda.

1.17. Professor anota o0 texto no8 minutos Pequena interagdo verbal que se refere

guadro de giz e aguarda. Os alunos a reclamacdo de um aluno sobre a

copiam o texto no caderno. guantidade de texto a ser copiada.

1.18. Professor anota o0 texto no

quadro de giz e aguarda. Os alunos___ '#

copiam o texto no caderno.

2° episodio Inicio do desenvolvimento do Projeto a partir cimhecimento das bacias
hidrogréficas brasileiras, enfatizando a existémlgiabacia rio Sdo Jodo na regido onde 0s
alunos moram.

* Tempo de duracdo: Quase toda a aula do dia 28/10/08

» Atividade desenvolvida: Andlise e pintura de magas mostram o regime de chuvas

no Brasil e a hidrografia do Brasil, do estado do & Janeiro e da regido da bacia

hidrografica do rio S&o Joao.

22 N&o temos como precisar o tempo e nem se houve interagdo verbal nesse segmento do episddio, pois como

ele aconteceu no inicio da aula do dia 28/10/2008, s6 gravamos em audio a parte final dele.
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» Desenvolvimento da aula em termos de predominé&hei@nunciados (respeitando

ordenacéo temporal):

Tipo(s) predominante(s) de Tempo de
enunciado(s) duracéo

2.1. Enunciado verbal do professoi3 minutos
Ronaldo explicando o primeiro

mapa* e como devem iniciar a

pintura do mesmo (questao 1).

2.2. Alunos pintam o mapa e5 minutos
professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

2.3. Enunciado verbal do professor2 minutos
explicando como os alunos devem
continuar pintando o mapa.

2.4. Alunos pintam o mapa e4 minutos
professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

2.5. Enunciado verbal do professorl minuto
explicando como os alunos devem
continuar pintando o mapa.

2.6. Alunos pintam o mapa €10 minutos
professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

2.7. Enunciado verbal do professor2 minutos
explicando como os alunos devem
terminar a pintura do primeiro

mapa.

2.8. Alunos terminam de pintar 03 minutos
mapa e o professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

Observag0Oes relevantes sobre as
interacdes verbais entre
alunos/professor
Pequena interacao verbal respondendo a
pergunta do professor sobre leitura do

mapa.

2.9. Enunciado verbal do professoi4 minutos Pequenas
referem a reacdo de um aluno diante da
informacédo dada pelo professor e, ao

dando explicagcbes sobre a leitura
do mapa.

2.10. Intensa interagéo verbal entré® minutos
alunos e professor na confeccéo
conjunta das questdes 2 e 3 da folha

do 1° mapa.

2.11 Alunos terminam de pintar 05 minutos
mapa e o professor circula pela sala

123 0 primeiro mapa distribuido foi “Brasil — pluviosidade”.

final,
alunos.

para

identificar

interacbes verbais que se

duvidas dos



observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

2.12. Enunciado verbal do 6 minutos
professor dando informagdes sobre

a bacia Amazobnica e orientando

sobre como iniciar a pintura do

segundo map# (questdes 1 e 2).

2.13. Alunos iniciam a pintura 10 minutos
desse mapa e o professor circula

pela sala observando o trabalho dos

alunos e tirando as duvidas.

2.14. Enunciado verbal do 1 minuto
professor explicando como o0s

alunos devem continuar pintando o

mapa.

2.15. Alunos pintam o0 mapa e4 minutos
professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

2.16. Enunciado verbal do 6 minutos
professor dando informacdes sobre

a bacia do rio Sao Francisco e, ao

final, orientando a continuidade da

pintura do mapa.

2.17. Alunos pintam 0 mapa e7 minutos
professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

2.18. Enunciado verbal do 3 minutos
professor dando informacdes sobre

a bacia Platina e, ao final,
orientando a continuidade da

pintura do mapa.

2.19. Alunos pintam o mapa e9 minutos
professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

2.20. Enunciado verbal do 6 minutos
professor explicando como o0s

alunos devem terminar a pintura do

primeiro mapa, dando informacdes

gerais sobre os mapas estudados a

fim de organizar a turma.

2.21. Alunos terminam de pintar 09 minutos
mapa e o professor circula pela sala
observando o trabalho dos alunos e

tirando as duvidas.

24 0 segundo mapa distribuido foi “As Bacias Hidrogréaficas”.
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Pequenas interagc0es verbais que se
referem ao tempo para a pintura do
mapa e a reacdo de um aluno diante da
informacé&o dada pelo professor.

Pequenas interacbdes verbais que se
referem a finalizacdo do trabalho com o
segundo mapa.

Pequena interacao verbal, no inicio, com
a intengdo de saber se os alunos colaram
0 mapa no caderno.
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2.22. Enunciado verbal dol2 minutos Pequena interacdo verbal, ao final, com
professor dando informacdes sobre a intencdo de saber se os alunos tém
0 terceiro map#a. davidas.

2.23. Alguns alunos aindall minutos

terminam de pintar o segundo mapa

e de colar os trés mapas no

caderno. O professor aguarda.

3° episddio Desenvolvimento, propriamente dito, do Projetiva/Jodo’ a partir de varias
informacdes sobre a regido da bacia hidrograficacd8ao Joao.
 Tempo de duracado: Aulas dos dias 30/10/08, 03/116A1/08 e parte da aula de
07/11/08 (das 7h30m as 9h45m — até a hora do ogcrei
» Atividade desenvolvida: Registro no caderno e estlel um texto sobre a “Bacia do
Rio S&o Joao”, organizado pelo professor Ronalgartr de pesquisas na internet.
« Desenvolvimento da aula em termos de predominaheiganunciados (respeitando
ordenacédo temporal):
Tipo(s) predominante(s) de Tempo de Observac0Oes relevantes sobre as
enunciado(s) duracéo interagdes verbais entre
alunos/professor
3.1. Professor anota o texto nd4 minutos
quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.
3.2. Enunciado verbal do professoB4 minutos Pequenas interacdes verbais que se

explicando e comentando o texto. referem a copia do texto e com a
intencdo de saber se os alunos tém
davidas.

3.3. Professor anota o texto nd6 minutos Pequena interacdo verbal no inicio com

guadro de giz e aguarda. Os alunos 0 intuito de organizar a turma e a copia

copiam o texto no caderno. do texto no quadro de giz.

3.4. Enunciado verbal do professoiO minutos Pequenas interacdes verbais com o

explicando e comentando o texto. intuito de identificar alunos da turma

que moram em assentamentos rurais e
de saber se os alunos tém duvidas.
3.5. Professor anota o texto nd3 minutos Pequena interagdo verbal no inicio com
quadro de giz e aguarda. Os alunos 0 intuito de organizar a copia do texto
copiam o texto no caderno. no quadro de giz.
3.6 Enunciado verbal do professor 12 minutdss intensas interacbes verbais se

125

) O terceiro mapa contém a hidrografia do estado do Rio de Janeiro.

6 Durante esse tempo, o professor distribuiu o quarto mapa que seria dado nessa aula — o mapa da bacia
hidrografica do rio Sdo Jodo. Mas, como o mapa estava com um problema na reproducéo, o professor o recolheu
e entregou uma nova reproducdo do mapa, aos alunos, em aula posterior.



explicando e comentando o texto,
intercalado por momentos de

intensa interacdo verbal entre
professor e alunos.

3.7. Professor anota o texto n@6 minutos
guadro de giz e os alunos o copiam

no caderno, intercalado por
pequenos momentos de interagao

verbal entre professor e alunos.

3.8. Professor anota o texto n@4 minutos
quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

3.9. Enunciado verbal do professoi8 minutos
explicando e comentando o texto e,

depois disso, esclarecendo sobre a
convengao das datas festivas e de

como o0 poder econbmico se
beneficia delas.

3.10. Professor anota o texto no3 minutos
quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

3.11. Enunciado verbal doll minutos
professor explicando e comentando

0 texto.

3.12. Enunciado verbal do 8 minutos
professor sobre a atitude dos alunos

no ultimo bimestre do and.

3.13.Intensa interag&o verbal entrés minutos
alunos e professor sobre a
importancia do estudo para o futuro

dos alunos.

3.14. Professor anota o texto no/ minutos
quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

3.15.Intensa interacdo verbal entré8 minutos
alunos e professor que se alterna

com intuitos diversos: sanar

davidas dos alunos sobre a cépia do

texto, explicar o texto para o0s

alunos e manter a turma focada nas

tarefas da aula.

3.16. Professor anota o texto no/ minutos
quadro de giz e aguarda. Os alunos
copiam o texto no caderno.
3.17.Intensa interacao verbal entre

127
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referem a copia do texto, a chamada, aos
mapas da aula anterior e aos ‘pedidos
para ir ao banheiro’.

As interacOes verbais se referem ao
texto que os alunos copiam do quadro.

Pequena interacédo verbal com o intuito

de sanar davidas sobre termos escritos
no quadro de giz.

Pequenas interacdes verbais que se
referem a organiza¢do da turma para a
explicacdo, aos pedidos ‘para ir ao

banheiro’, a tirada de duavidas sobre o

dia do més, a confirmacdo de

informacdo dada pelo professor e a
vinda de alunos doentes para a escola.

Pequenas interacdes verbais sobre: a
guantidade de texto copiado, a
confirmacdo de informacdo dada pelo
professor, o horario do recreio e para
manter a turma focada na aula dada.
Pequena interacao verbal respondendo a
pergunta do professor.

7 minutos

Esse item se refere aos enunciados proferidos logo que os alunos retornam, do recreio, bastante agitados.
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alunos e professor que se alterna

com fala de conteudos diversos,

mas com o fim de manter a turma

focada nas tarefas da aula.

3.18. Professor anota o texto nd4 minutos

guadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

3.19. Enunciado verbal do 9 minutos Pequenas interacbes verbais com

professor explicando e comentando conteudos diversos, mas com o fim de
0 texto. manter a turma focada nas tarefas da
aula.

3.20. Professor anota o texto no/7 minutos

quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

3.21. Enunciado verbal do 3 minutos Pequenas interacbes verbais sobre a
professor explicando e comentando copia do texto e o horéario da saida.

0 texto.

3.22. Professor anota o texto no

quadro de giz e aguarda. Os alunos __ '#

copiam o texto no caderno.

3.23. Enunciado verbal do 8 minutos Ao final, pequenas interacfes verbais

professor explicando e comentando sobre o término do caderno de um
o texto. aluno, a doacéo de latinhas e a cépia do
texto.

3.24. Professor anota o texto nod minutos

guadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

3.25. Enunciado verbal do 4 minutos

professor explicando e comentando

0 texto.

3.26 Professor anota o texto no5 minutos

quadro de giz e aguarda. Os alunos

copiam o texto no caderno.

3.27. Enunciado verbal do 2 minutos Pequena interacdo verbal sobre o
professor explicando e comentando proximo texto a ser copiado — uma
o texto. tabela.

3.28.0s alunos copiam o texto nd.0 minutos

caderno e o professor aguarda.

3.29. Enunciado verbal do 2 minutos

professor sobre o atraso dos alunos

na entrada a sala, ap0s o recreio.

3.30. Professor anota o texto n@2 minutos Pequenas interacdes verbais sobre a
quadro de giz (que é uma tabela) e copia da tabela.

aguarda. Os alunos copiam a tabela

no caderno.

3.31. Enunciado verbal do 6 minutos
professor explicando a tabela e

128 N&o temos como precisar o tempo e nem todas as interages verbais desse segmento do episédio, pois,

como ele aconteceu no inicio da aula do dia 05/11/2008, sé gravamos em audio a parte final dele.
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comentando sobre a importancia

desse conteldo para 0S anos

escolares subsequentes.

3.32.0s alunos copiam o texto no6 minutos

caderno e o professor aguattia.

3.33. Enunciado verbal dol5 minutos Pequena interacéo verbal, ao final, sobre

professor sobre a importancia do a aprovacdo de toda a turma no ano
estudo dessa matéria e as notas de anterior.
final do ano.

3.34. Alguns alunos acabam dd0 minutos

copiar a tabela no caderno e o

professor aguarda.

3.35. Professor anota o texto no

guadro de giz e aguarda. Os alunos '

copiam o texto no caderno.

3.36. Enunciado verbal do 5 minutos Pequena interagdo verbal, ao final, sobre

professor explicando e comentando a continuidade do texto que sera anotado
0 texto. no quadro de giz.

3.37. Professor anota o texto n@6 minutos Interacdes verbais versam sobre a

guadro de giz e os alunos o copiam importancia do texto estudado, sobre

no caderno, intercalado p como colar as folhas entregues no

momentos de interag&o verbal entre caderno e sobre o comportamento dos
professor e alunos. alunos no momento da copia.

3.38. Enunciado verbal do26 minutos Duas pequenas interacbes verbais sobre
professor explicando e comentando davidas que se apresentam na leiture

as duas folhas xerocadas entregues texto das folhas.

aos alunos sobre 0s municipios que
compdem a bacia do rio Sao Joéao.
4° episddioFechamento, culminancia do ‘Projeto VIVA Joéao'.
 Tempo de duracdo: parte da aula do dia 19/11/08 (@& as 11h30m — apds o
recreio).
» Atividade desenvolvida: Confeccdo de poesias salvacia hidrogréfica do rio S&o
Joao.
» Desenvolvimento da aula em termos de predominé&hei@nunciados (respeitando
ordenacéo temporal):

Tipo(s) predominante(s) de Tempo de Observacg0Oes eghntes sobre as

129 Ao final desse segmento de episddio, os alunos ficam cerca de 30 minutos fora de sala de aula , visitando o

“Caminhdo Leia Brasil” que esta parado na porta da escola. Esse “Caminhdo” faz parte de um projeto de
biblioteca volante realizado, naquela regido, sob o patrocinio da PETROBRAS.

130 N&o temos como precisar o tempo e nem todas as interagdes verbais desse segmento do episddio, pois como
ele aconteceu no inicio da aula do dia 07/11/2008, s6 gravamos em audio a parte final dele.



Viegas, 4. 130
enunciado(s) duracad™ interacdes verbais entre
alunos/professor
4.1. Enunciado verbal da professor&/4 da aula
Raquel sensibilizando e motivando
os alunos para a escrita de poesias
com o tema ‘bacia hidrografica do
Rio Séo Joao'.
4.2. Elaboracdo, por parte dos$/4 da aula
alunos, de 55 enunciados escritos
em género poesia + 53 desenhos +
2 paginas com a ‘chuva de idei&s’
de todos os alunos, sobre o tema.

4.2. Segundo tratamento dos dados

Dos quatro episodios, escolhnemos os dois ultimea parem narrados. Escolhemos o
terceiro e o quarto episédios para a narracaoipehmente por trés motivos: o primeiro, pelo
fato desses dois episodios apresentarem um disbassante diverso entre si no que se refere
ao que era ensinado/aprendido dentro do conteximlags segundo, pelo fato desses dois
episodios apresentarem tanto aspectos de umaecdiuminante ensinada nas escolas, bem
como aspectos da cultura local da cidade de CaseitAbreu; ja o Gltimo motivo justifica o
fato de nds termos escolhido o terceiro episédinge o primeiro e 0 segundo) para ser
narrado, pois esse episddio contém o desenvolvarsgmtProjeto VIVA Joado’ e, portanto,
contém um maior volume de conhecimentos sobreidaaetp bacia hidrografica do rio Sao

Joao e, consequentemente, sobre a cidade de Gademitbreu.

131 como a professora Raquel pediu que nés ndo gravassemos a aula em audio, o tempo de duracdo dos

segmentos desse episadio foi estabelecido por uma divisdo aproximada da aula em quatro partes.

1820 professora chama de “chuva de ideias” ao registro de palavras ou expressdes sobre o tema, feito por todos
os alunos em uma uUnica folha de papel oficio. Segundo a professora, essa “chuva de idéias” tem o objetivo de
ajudar os alunos na escrita da poesia.
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Narracdo do terceiro episodid :

3.1. Ronaldo entra na parte que considera o'endo como prioridade a
preservacdao do mico-
ledo-dourado e seu
habitat natural, o]
. . L. . . . L. Programa Mata Atlantica
sobre a bacia hidrogréafica do rio S&o Jodo. ld@ala anotando 4o wwr-Brasil investiu

esforcos na reabilitagédo

no quadro de giz uma parte do primeiro texto setexo por ele  da psisagem da Bacia do
Rio S&8o0 Jodo™ ...

(.

desenvolvimentao Projeto por conter informagdes importantes

e que contém varias informacdes gerais sobre a.baci

R — ..O mundo inteiro
3.2. Inicia, entdo, a explicagcdo retomando informacdestem que se conscientizar
que a agua doce esta
acabando e que o ser
humano n&do vive sem
agua.

(..)

A — Ronaldo, tem uma

necessidade de economizarmos &agua potavel em noss§§'eta vermelha?
— Tenho néo.
.. . . MA — N&o tem nem uma
atividades do dia-a-dia. Ao longo da fala do predesos alunos 52
R — Tenho néo...

copiam o texto do quadro e/ou prestam atencdo eas Su (pequena pausa). Entdo,
vocés imaginem 0,1%!

(..)

sobre os mapas hidrograficos pintados pelos alumr@osaula
anterior, relacionando-os com a problematica alaabscassez

de agua doce e potavel para o uso humano. Comebta a

explicacbes. Somente em um momento ocorre a falande

aluno que se refere a problemas da cépia do texto.

. . - . R — ... Mas, atras do mico-
Continuando a explicagcado do texto que foi anotado N |ezo-dourado... ele salvou

outras espécies...

(..)

quadro, Ronaldo relaciona a importancia da preséovada
espécie mico-ledo-dourado, existente na regido, cam

preservacdo de muitas outras espécies de aninvaigetais da _
— ..Essas ilhas de

Mata Atlantica. Aprofundando um pouco mais a disdos  florestas...sdo pedacos de
mata no meio do pasto. Ai

explica como o ‘Programa Mata Atlantica’ trabalhm gentido ~ © due eles fazem?Eles
pegam essas matas e
fazem um corredor

de criar corredores ecoldgicos entre as ilhasatedta que ainda ",

perduraram na regido da bacia hidrografica do &o ®aoea ()

133 Durante a narracdo, toda vez que citarmos os enunciados da transcri¢cdo, respeitaremos a legenda utilizada

nela: R — Ronaldo (professor de Matematica, Histéria e Geografia das turmas 400 e 401); P — Raquel (professora
de Portugués e Ciéncias das turmas 400 e 401); A — Aluno (que fala alternadamente); MA — Mesmo aluno (o
mesmo que fez a fala anterior); VA — Varios alunos falando juntos; Texto entre parénteses — Enunciados ndo
verbais. Enunciados que precisam ser explicados. Explicagbes necessarias a fim de contextualizar os
enunciados.

13 Toda reproducdo dos enunciados relativos ao texto anotado no quadro de giz, ou em folha xerografada, ou
mesmo relativos a escrita de poesias pelos alunos, sera identificada por esta cor.

135 Essa referéncia a cor é devido ao fato de o professor ter anotado, no quadro, os afluentes da margem
esquerda com giz da cor vermelha.
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consequéncia da criagdo desses corredores ecadgieo
recuperacdo da Mata Atlantica local. Durante esgdicacao,

observa-se um enunciado verbal de varios alunosegpendem
a uma pergunta feita por Ronaldo sobre o uso ddrqu#e giz

para registrar dados da explicacdo que dava.

O professor ainda continua a explicagao relaciomaand
criacdo de RPPNs com o aumento do turismo ecologia
declinio da criacdo de gado na regido por ser memosavel.
Fecha esse bloco de explicagdes comentando solbgércia do
poder publico ter consciéncia ecoldgica ja que asBrtem,
ainda, grandes areas de florestas, enquanto miEsesvolvidos
extinguiram suas grandes reservas florestais neagdase, hoje,
tém interesse no patriménio ambiental brasileiro.filsdar sua
fala, dirige pergunta a turma, que Ihe responde ssm

enunciado verbal.

R - ...Eu posso apagar
esse pedaco aqui?
VA — Pode!

(..)

R — ... fazendeiros que
tinham pasto de boi.. hoje
ganham muito mais
dinheiro trazendo turistas
pra conhecer, ...

(.

R — ..alguma duvida em
relagdo a isso? Alguma
pergunta? (Nao se ouvem
vozes respondendo)
N&o?Entdo... é hora de
vocés merendarem.

(.

R — Parei onde?

3.3.Na volta do recreio, observa-se uma interagao Verbaa - ...Rio Séo Jozo.

entre professor e alunos com o fim principal dealieaacdo da
parte do texto que o professor parou de anotaruadrq, antes
do recreio. Uma outra interacdo verbal também érghda
devido a necessidade de o professor Ronaldo ratingsingo de
tinta do quadro de giz que dificultava a visualéado texto por
parte dos alunos. Ronaldo, entdo, retoma a anoth;@omeiro
texto no quadro de giz e inicia a anotacao de wunrs® texto

sobre ‘a cobertura vegetal e o uso da terra’ néoeg

R — ... Bacia do rio Séo
Jodo. E isso?

VA — E!

R — Pulem uma linha,
paragrafo...

(.)

Praticas agroecoldgicas e

agroflorestais foram
promovidas, como meio
de producéo entre
agricultores...

R — ... sdo préaticas que

vocé inclui, ao mesmo
tempo, a agricultura e a
ecologia; uma  coisa

3.4. Retomando a explicacdo, o professor esclarece ao§teriigada... Vocé produz,

alunos o que vém a ser praticas agroecolégicasoflargstais e
como tais praticas foram ensinadas aos agricultbaesegiao,
como uma forma tanto de manejo sustentavel quanggehcao

de renda familiar adicional; tudo isto como parte plano de

mas ndo degrada a
natureza... E a famosa
sustentabilidade.Vocé...ao
mesmo tempo que vocé
ta produzindo para o seu
sustento, para  vocé
vender seus produtos
para outros lugares, vocé
também estd protegendo
a natureza, t& bom?
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acdo das entidades que trabalham para a preseraagiental
na area da bacia do rio S&o Jodo. Ronaldo pas&a antlar
explicagbes sobre ‘a cobertura vegetal e o usoeda’ tna
regido, caracterizada por assentamentos humanoayyam
areas com diversas coberturas vegetais. Observaesse
trecho, uma pequena interagcdo verbal sobre a egiat&e
alunos na escola que moram onde existe brejo ssentamento
chamado Brejao. Ainda finalizando esse segmentds onaa

interagdo verbal, com o intuito de tirar davidaspéervada.

)

R — ... tem uma colega
nossa aqui... acho que é
da outra turma... que
mora no Brejao, ndo é
isso?

A —-Tem!

R — Tem, nao tem?

A — Camila!

R — Camila, entdo. Existe
esse tipo de cobertura
vegetal...

(.)

R —... Alguma davida ai?
A — N&o!

A — N&o!

R — Bom. Posso apagar o
lado de 1a?

VA — Néao!

R — Tem gente copiando
ainda?

VA — Tem.

(-.))

3.5. Ronaldo, entéo, volta a anotar, no quadro de giz, o

texto sobre ‘a cobertura vegetal e 0 uso da tep@’em, antes,
precisa aguardar, pois varios alunos solicitamejeespere um

pouco mais — ja que ainda estédo copiando o texésian

3.6.0 professor volta a explicar sobre a coberturatatge
da regidao da bacia, enfatizando a riqueza da wgiretkocal,
principalmente no passado quando toda a baciaduifioa era
mais preservada. Comenta que, na proxima aula, iges
estudar como o rio Sdo Joao foi sendo degradadmngo do
tempo, pela acdo humana. Apos a explicacédo, ermaguoiarda
gue alguns alunos copiem o texto, Ronaldo faz unmedueira
sobre o fato de um dos alunos copiar o texto lestd o que o
leva ele, junto de toda a turma — inclusive o gmpiuno — a

sorrirem.

3.7.Ronaldo anota no quadro de giz mais uma part
texto sobre ‘a cobertura vegetal e 0 uso da ter@aregidao da

bacia hidrografica do rio S&o Jodo, focando pradoiente o

...As floretas pertencem
ao grande ecossistema de
Mata Atlantica,...

()

R — ...essas madeiras sao
consideradas madeiras de
lei, encontradas na regido
da bacia do rio Séo
Jodo... Ai pessoal. Vocés
tdo vendo como era rico o
nosso rio S&o Jodo... hoje
em dia é um riozinho, nédo
muito grande, ta.

(..)

R - Ele t& com pouca
energia. Ele é igual a
jacaré. Jacaré passa o dia
todo parado, por qué?
Economizando energia!

(..)

...Até 1966, a bacia do
Rio S&o Jodo ainda
apresentava uma
significativa cobertura
florestal. Na década de
70, as matas foram
colocadas abaixo para a
producdo de carvao...
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)

R — Pessoal é isso ai.

copiar o texto no quadro de giz, vai dando o diaada por A - lPode guardar o
material?

encerrado. A - Pode!
A — Tio, pode guardar o
material?
R — Quem terminou de
copiar tudo, pode guardar
o material!

(.)

aspecto da destruicdo da cobertura vegetal. Quimnduna de

...Manchas de matas
. . L. . sobre colinas sdo notadas
3.8 Ja na aula seguinte, Ronaldo inicia o dia anot@eod  nas Reservas Bioldgicas
. . de Poco das Antas e
quadro de giz a continuacao do texto sobre ‘a tolzevegetal e  Unido e em poucas areas
ao sul da cidade de
O USO da terra’. Casimiro de Abreu, ...
(...)

R - ... é plantado nesse
corredor todo tipo de
planta e arvore da Mata
Atlantica. Isso é pra fazer
. . . a ligacdo de um lugar
comentando sobre o uso de alguns vegetais da matiaa-dia para outro; para  Os

- . . animais  poderem  se
de familias da comunidade local e depois passaamar sobre  |ocomover... Entdo, por

. . . . . isso que sédo feitas essas
a importancia da criacdo de corredores floreseaise as ilhas ligacses entre essas ilhas:
para que determinada
de floresta de Mata Atlantica, para a preservagdmito-ledo-  colénia de animal possa
interagir com outra

dourado. Inicia-se, entdo, um grande bloco de eadacdo (col)fmiade animal ...

3.9. Ronaldo inicia a explicagdo do texto anotado

professor — motivado por uma interacéo verbal peigs da data

de dois de novembro — sobre a relacdo entre ass data

...Toda parte sul da bacia
foi extremamente
desmatada e substituida
por capim, em especial na
. i area rural de Araruama,
3.10. O professor continua anotando no quadro de giZ Q-aho Frio e Sio Pedro da

Aldeia. Resquicios de

texto sobre a ‘cobertura vegetal e 0 uso da te@a’alunos 0  mata nesta regio podem
ser observados apenas

comemorativas e o poderio econémico.

copiam. em Rio Bonito, nas
cabeceiras do rio Boa
Esperanca...
(.-r)
R - Quer dizer,

praticamente ndo tem

3.11. Ronaldo, ent&o, inicia a explicagdo dessa parte dq,-~ ”Ejft?ér:ﬁlczc'or;]ae‘l‘;ez
. i AL . municipios. Por causa de

texto relacionando a destruicao da Mata Atlantwaid da bacia e ppor causa  da
. ~ ~ o - ey e expansdo imobiliaria. (...)

do rio Sdo Jodo com a grande especulacao imoaikiistente  (oda a parte sul da bacia

do rio Sao Jodo foi
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i~ L. . 5 devastada e substituida
na regido, principalmente nos municipios de Arama@nSao por capim. Para qué?
Para servir de pasto de

Pedro da Aldeia. Comenta também que a existéncgrateles  boi. (..) O capim, depois
de um certo tempo, se

propriedades — porém com poucas cabecas de gadoutrgd  ndo houver tratamento
daquele terreno, ele se

fator determinante para o acirramento do desgass®ld e para  transforma em sapezal,
(...) Porque a floresta,
vocés sabem, ela da
manutencdo pro terreno.
Ela mantém o terreno
Umido e bem adubado.
, . . a . - (...) A turfa, ela tem uma
solos férteis e sobre a importancia da florestsmaautencéo de  parte dela, interna — que é
. . . seca; é feito uma palha
um solo rico e adubado. Finaliza o bloco de expiea seca, o capim fica
. ) sequinho. Entdo, o fogo

esclarecendo aos alunos sobre o perigo da fornuaAturfas, ja  fica por baixo do chio...

0 aparecimento de vegetacdes denominadas saperaifa®

Explica sobre o porqué de o sapezal caracterizictinio de

gue estas podem ocasionar a existéncia de gramoiglios nas (-

ilhas de mata nativa.

R - Eu acho que tem
gente aqui levando o
studo como se fosse no
ideo-game, que vocé
brinca com ele e depois
esquece la; passa um
. - . tempo e depois vocé volta
cuidados que os alunos devem ter em relacdo adoestlas  ; princar.

(.

3.12. J4 no retorno dos alunos a sala de aula, apos

recreio, o professor fala, durante um bom tempdyresas

notas do Ultimo bimestre do ano letivo.

R — Vocés ja devem ter
visto nos Mac Donald’s da
vida que tem espalhados
por ai, muitos jovens ali

3.13. Alunos e professor conversam sobre a importéncid\;aAba'g?”dO' néo tem?
—olm.

do estudo para o futuro de cada um. R — Sabe qual & o minimo
de escolaridade ...

(.

...No meio, em alguns

trechos, surgia um

- - ecossistema peculiar,

3.14. Ronaldo, entéo, retoma a anotacdo do texto sobreio comum antigamente

. no Estado do Rio de

‘cobertura vegetal e 0 uso da terra’ no quadroizle g Janeiro, as  matas

ribeirinhas ou ciliares...

(.

R — Entdo, séo esses

3.15. Em meio a uma intensa interacdo verbal com ogiPos de inundagdes. Tudo
ISSO, quem ocaslionou

alunos, Ronaldo da algumas explicacdes sobre emsa go  0do esse problema foi o

préprio  homem, ta...
destruindo as matas
ciiares e a vegetacao
A . ribeirinha, quer dizer, que
que tem, como consequencia, 0 agravamento dasaguesi NA  pejrava o rio, ta. (.) O

n . - . homem é o maior
regido. Complementa a explicagdo firmando e reafigd que  gestruidor e o maior

predador da face da

texto focando, principalmente, a destruicdo dasasnatliares
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5 . . Terra. Ele t& condenando
0S seres humanos sé&o 0s maiores culpados peleésitna qual o proprio planeta dele e a
espécie dele ao suicidio.

se encontra a natureza, na atualidade. ()

. mas a baixada revela
3.16. O professor continua a anotar o texto sobre#’lgf‘a_?e”p"esa agradavgg
remanescentes da mata
ribeirinha com brejos que
acompanham o rio S&o
Joao, ...

(..)

‘cobertura vegetal e 0 uso da terra’ no quadroizle g

. . . y o R - ...J& repararam que
3.17. Em meio a uma intensa interacao verbal iniciadasso varios textos?
] . (Uns alunos respondem
pelo comentario de um aluno sobre a quantidadexde &1 ser  que néo, outros que sim.)
R — Todos eles séo
copiada, Ronaldo explica como o0s textos estudadd8oe divididos e tém seus
respectivos titulos? Tudo
organizados. € sobre a bacia do rio Sao
Jodo!
A — E mesmo... A bacia
do rio Sdo Joéo..

(.

3.18.Ronaldo termina de anotar o texto sobre ‘cobertura; i, sz 1050 inicia sua

, . L jornada a 800 metros de
vegetal e uso da terra’ no quadro de giz e inici@@stro de L, no municipio de

Cachoeira de Macacu...

(.

outro texto, intitulado de ‘O atual rio Sao Joao’.

3.19. Ap6s uma interacdo verbal que tem como focoR - ..Olha s6. Voceés téo
tendo um conteldo muito

manter os alunos atentos a aula — interacéo esta fjnalizada  importante. (A turma fica
em siléncio.) Porque se

; ; ; Anei acontecer do rio Sdo Jodo
por Ronaldo a partir de um enunciado que destatgartancia ficar um rio poluido, todos
voceés... ficardo sem agua
potavel.

A — Oh!

R — Se nédo houver uma
conscientizacdo por parte
texto retomando algumas ideias de partes do temteriar, de vocés. .. sao porp

(.

L o . 5 ) R - ... nem todos os rios
sofrendo. Depois disso, inicia uma explicacdo paws de cada da bacia do rio Sdo Jodo
desembocam no oceano,

parte de um rio, comentando sobre a importanciaod®do Jodo  somente o rio S&o Jodo o
faz; os outros apenas séo

na hidrografia local. Termina esse bloco de explies  afluentes dele, ta. O rio
S&o Jodo € o rio principal.
reafirmando, mais uma vez, o potencial destrutiemnéno () Ele jafoi muito maior
do que é atualmente!(...)
Mas ele foi reduzido por
vérios fatores, tudo isso
ocasionado pelo homem.

(..)

do conhecimento desse conteudo para o futuro dcolddp

regido onde moram — o professor inicia a explicad@daovo

comentando ainda sobre a destruicdo que o rio &3@o Jem

diante da natureza.
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) ... Seu curso tinha cerca
3.20.0 professor continua a anotar o texto sobre ‘Olatuade 133 Km, agora se
desenvolve por cerca de

rio S&o Jodo’ no quadro de giz. 120Km, indo desaguar no
oceano...

(.)

3.21. Ronaldo explica o texto anotado, retomando eR - - Treze quilometros
dele foram retirados, ta;

porque fizeram retas,
modificaram o curso do

, ~ . N . N rio, entdo ele perdeu treze
focando no contetido da extensao do rio que foiigeerdevido & ismetros.

(.

complementando a informacao sobre a nascente 2 dofao e

acdo humana. O sinal toca e Ronaldo encerra a aula.

o . Seus afluentes sdo, pela
3.22. O professor Ronaldo inicia a aula deste diamargem esquerda, os rios
Panelas, S&o Lourenco,

anotando a continuacdo do texto sobre ‘O atugb@io Jodo’ no  (.). Pela margem direita
desaguam 0s rios

quadro de giz. ?a)viﬁes, do Ouro, ...

R — Entéo, esses rios da
margem esquerda, eles
. ~ . ~ ~ sdo rios de extrema
explicagoes sobre o rio Sao Jodo, focando os skesit@s e @  j orancia para o rio Sao

. a - . Jodo. (...) o rio Sdo Jodo
importancia dos afluentes da margem esquerdagpamtmaior  tem que dar gracas a
. . . esses rios todinhos que

volume de &gua devido ao fato de virem das regifesstdo ali em vermelho'®
porque sdo os rios que

montanhosas (onde a precipitacdo de chuvas é m@idorco da  conseguem suprir ele de
bastante agua. ()

explicagdo de Ronaldo também gira em torno do mesteo Depois, vem o Baixo S&o
Jodo, que é da barragem

texto que foi anotado no quadro: da divisdo deenp‘Alto Sdo  até a foz, quer dizer, até a
desembocadura dele la

Jodo’, ‘Médio Sdo Jodo’ e ‘Baixo S&o Jodo’ e dalpete 13 km €M Bara de Sdo Jodo..

Entdo, vocés vejam o
tamanho que é o rio S&o
Jodo; a importancia que

ey s . ~ . s ele tem para nos.
Juturnaiba’. Finaliza a explicacéo enfatizando poirténcia do " P

3.23. Ronaldo, entdo, inicia um longo bloco de

do ‘antigo rio Sdo Jodo’ devido a construcdo dapfBsa de

rio S&o Joao para as pessoas da regiao.
Alguns espacos da bacia
foram transformados em
areas protegidas pelos
3.24.0 professor anota no quadro de giz o corpo de umyovernos  Federal e

. Estadual. Sob a

novo texto, intitulado ‘Areas protegidas’. administracéo do
Ministério do Meio

Ambiente, através do

IBAMA, estao as

Reservas Biologicas de
Poco das Antas e Unido...

()
~ . R - ..Ai, o que que
3.25.Ronaldo, entéo, explica essa parte do texto focandQ.,nteceu? Vérigs érgas

. ~ .. - ) foram protegidas pelo
principalmente duas questbes: a da participaca@ntiedades  governo federal e, logo

depois, 0 governo
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o o estadual (...). Ele ndo é
locais junto ao governo federal em prol da criag@oareas um rio qualquer, € um rio
de grande importancia...

protegidas na regido e a da importancia dessas @@a a  entdo, a intervencdo dos
governos federal e

preservacao do rio Sdo Jodo e da Mata Atlantiad.loc fesfiadua' teve que ter sido
elta...

(.)

Por fim, releva mencionar
que 0s manguezais
também sdo protegidos
por lei.

(..)

3.26.Ronaldo anotajo quadro de giz, mais uma parte do

texto ‘Areas protegidas’.

3.27. A explicacdo que Ronaldo da, a partir dessa parte
R — ... a prefeitura que
do texto, refere-se, principalmente, a existén@aadeas de criou essas areas de
protecdo. E o parque do
protecdo ambiental, na esfera municipal (em RioitBoa em Mico-Ledo-Dourado, isso
em Cabo Frio e, em Rio

Cabo Frio), e a transformacéo de muitas das grdadendas da [5)9,”“0' o Parque da Caixa
agua...

regido em RPPNs, sendo que algumas tém, como aiid ()

econdmica lucrativa, o turismo ecoldgico.

3.28.Ronaldo aguarda que a turma toda termine de copiag _ Galera! Olha!... Pode

. sair para merendar, por
o0 texto e depois libera os alunos para a merenda. favor.

R - ..Porque nédo ta

3.29. O professor fala sobre o atraso dos alunos nglando ndo. Todo dia, a
mesma coisa! A gente da

retorno do recreio_ uma colher de ché, dando
mais de dez minutos e
tem gente que com vinte
minutos ainda nao
terminou de comer.

(.

3.30. Ronaldo termina de anotar, no quadro de giz, a
Area protegida: Reserva

dltima parte do texto intitulado ‘Areas protegidagimposto por Biologica Unigo:
. L. . " superficie (hectares):
uma tabela que informa a superficie (em hectase®calizacdo  s000; Localizagé&o:

L o L, 5 Casimiro de Abreu, Rio
e 0 Orgado administrador das principais areas dde@io  das Ostras e Macaé;
Orgéo Administrador:
ambiental existentes na bacia do rio S&o Jodo ligke oito I(BﬁMA-
delas).

3.31.Baseando-se na tabela anotada no quadro de giz, ©  Entio essas sdo as

Reservas e as Areas de
Protecéo que estdo
. n . a ligadas a Bacia
protegidas da regido, comenta sobre a importan@a dpigografica do rio Sao

. . ~ . . Jodo. Vocés viram que
conscientizagao de algumas prefeituras no senédwekervar 0 agumas prefeituras

tomaram conscientiza¢ao

professor tece alguma explicacdo sobre as diveésaas
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) ] . 5 ecologica e conseguiram
que ainda resta de mata nativa e a necessidadeteservacdo manter alguns desses
locais intactos, sem a

diante dos problemas da disponibilidade de aguavpbt da ?96)?10 do homem.

R -  Entéo, estas
comentario sobre a importancia das informacéesidamtno ~ nformacdes que voces

estdo copiando, guardem
gue provavelmente vao
servir, e muito, pra vocés,
hein?

(..)

R — Galera! Agora, todo

. mundo em fila para irmos

3.32. Ronaldo aguarda que a turma acabe de copiar @o ‘Caminhao Leia Brasil'

Meninas de um lado,

texto e depois organiza a saida de sala de auia def que 0S  meninos do outro, por
favor.

alunos participem do ‘Caminh&o Leia Brasil'. ()

grande especulacdo imobilidria. Ao final, Ronaldzet um

texto estudado para o futuro escolar dos alunos.

R — Entdo, na sexta feira,
eu passarei no quadro a
3.33. Ao voltar da visita, o professor faz uma longa fala materia que vai cair no
teste. (pequena pausa)
Entdo, eu espero que
todos estudem essa

. matéria.
final do ano. )

sobre a importancia do estudo deste conteddo parmtas de

) R R — Ah! Outra coisal
3.34.Ronaldo faz um pedido a turma e aguarda que todossssiiuuu!!... (A
) ) . multiplicidade de vozes
terminem de copiar a tabela sobre as areas pragedilsinal do  cessa)...  Por  favor,
encarecidamente, tragam
término da aula toca e a turma é liberada. amanh& as latinhas, por
gentileza. (pequena
pausa) Quem  puder

trazer, traga.

3.35. O professorRonaldo inicia a aula deste dia

O formato da bacia é de
uma pera, sendo a maior
. g . ~ ~ s L. ~ distancia leste-oeste de
hidrografica do rio Sdo Joao’. Esse texto trazagamformacdes s/« & 4 maior norte-sul

‘e ;. " . de 43 Km.
sobre o0s aspectos geograficos e socio-politicos bdeia ()

anotando no quadro de giz o dltimo texto, intitold®egido

hidrografica em questéo.

R — Porque antigamente,
antes de fazer a ponte

3.36. A explicacdo do texto dada por Ronaldo é focada,Rio-Niteréi, o  nico
acesso para o lado de ca

principalmente, no advento da construcdo da poittéNRerdi e~ da baia era por Magé e a
viagem demorava por

na consequente facilidade de acesso para a regidbacdia  Muito tempo (..). Depois

do advento da ponte Rio-
Niteréi, a coisa ficou mais
facil. (...) naquele tempo
. ~ . ndo tinha o fluxo de
no texto — os municipios que compdem a bacia e asuectos automéveis que tem hoje:

L P antigamente a quantidade
geograficos relevantes — s6 sdo comentados pdiespon. de carros era menor.

(.)

hidrogréfica do Rio S&o Jodo. O restante de infomaontida
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3.37.0 professor anota, no quadro de giz, 0 término doA - Acabou, tio?

texto ‘Regido hidrografica do rio S&o Joao’. Enduass alunos
copiam, Ronaldo enfatiza, junto aos alunos, a itApera do
texto que eles terminaram de copiar e distribusdabnas com a
xerografia de um outro texto que tem como titule tddades da

bacia do rio Sao Joao”.

R — E a etapa final.
(pequena pausa) Olha
gente, eu queria deixar
bem claro a vocés que
vocés tém em mdaos um
resumo de toda a bacia
hidrografica do rio Sao
Jodo. (...) eu gostaria até
gue vocés guardassem
porque provavelmente, na
52 série, vocés é...
poderao usar isso...

(..)

3.38.Ronaldo, entéo, inicia uma longa explicacéo, tendo(...) A populacio total dos

como base a leitura do texto xerografado sobredesles que
estdo dentro da bacia do rio Sdo Joao. Essa exgtigaerdura
até a hora do recreio do dia, sendo que a pringpaktao
discutida, a partir da leitura do texto € o éxodlrdentro da
prépria regido da bacia hidrogréafica e dentro dadesdo Rio de
Janeiro, como consequéncia de uma entrada marsdzeido
poderio econdmico na regido a partir da década etents.
Chega o horario do recreio e Ronaldo libera a tupaea
merendar. No retorno do intervalo, Ronaldo da paegado o
desenvolvimento do
hidrografica e inicia as atividades de sistemafinago contetdo

para o teste que os alunos fardo na semana seguinte

municipios que integram a
bacia é de 450.739
habitantes, sendo
393.974 na area urbana e
76.765 na arearural. (...)

R — Porque, antigamente,
had uns 40 ou 50 anos
atrds, a maioria das terras
do interior era plantacéo
de laranja,café, mandioca
(...), cana(...) que entdo
dependiam de um namero
grande de pessoas para
cuidar desta lavoura.(...)
Ai, de uns trinta anos pra
ca, comegou a acontecer
o] qué? Grandes
fazendeiros comecaram a

trabalho com a temética da bacianigrar e comprar terras.

Comecgaram a comprar 0
sito do Sr. Jodo, ai
compraram o sitio ao lado
do Sr. Joaquim, depois
compraram o sitio do Sr.
Manoel... ia crescendo e
ia acabando com aquela
plantacdo e, depoais,
transformava tudo em
pasto de boi. Enquanto
num sito ou numa
fazenda de café ou de
laranja precisava de 20,
30 pessoas,um fazendeiro
que cria boi, precisa de,
no maximo, uns cinco!
(pequena pausa) Entdo o
gue que aconteceu?
Aconteceu o éxodo.(...)
Entdo tudo isso é
decorréncia de uma
politica errada que
aconteceu no Brasil.
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4.1.0s alunos das turmas 400 e 401 retornam do recreiB -

e ficam todos na mesma sala de aula com a proéeBsmuel. A
professora escreve no quadro de giz o tema quevandtia
escrita da poesia: “A bacia hidrografica do rio 3aéo.” Pede
gue todos os alunos fechem os olhos e pensem smlore® que
puderem a respeito do que o professor Ronaldo fafouaula
sobre o tema. As duas turmas ficam em absolutocsilé
pensando, durante aproximadamente um minuto. Aegsofa
pede que todos os alunos escrevam, em uma Unica &
papel, todas as palavras e/ou expressfes que kambfahuva
de ideias”), podendo, desde ja, tentar encontnaagientre elas.
Enquanto essa folha passava ‘de mao em méo’, Rdgtiehuia
duas folhas de papel oficio para cada aluno: urr@ gue eles
escrevam a poesia sobre o tema; outra, para qaenfagn

desenho, ndo importando a ordem do que sera f@ibeipo.

...Pensem nas
palavras que Ronaldo
falou... sobre o rio. Ele
falou coisas muito
interessantes...

(..)

“Chuva de ideias "

(..)

A bacia hidrografica é
legal

()

Nascentes
Assentamentos

(..)

Formato de uma pera

()

Ele perdeu 13 Km
Um lugar bonito

(..)

Assentamentos humanos

()

Preservacao do mico-
ledo-dourado

(.

Algumas estrofes:

4.2. Segue-se, entdo, um momento da aula — que perducla2 o

até a hora da saida — quando os alunos se exprassads da
escrita de poesias. Praticamente todos os alucas fbastante
envolvidos ao longo de todo o tempo, sendo que stEMEm

aluno justificou que so6 fez o desenho porque nl@ssscrever

poesias. Os alunos tiveram a liberdade de sentarsenls pares

()

A bacia do rio hidrogréfica
E do tamanho de uma péra
Com varias pedras

E cheia de macaxeira.

(..)

4.2.12

()

O rio Sao Joao é grandao
Todas as pessoas amam-lhe
Com paixao, que nem o

e de conversar com eles enquanto escreviam. Em umwi Jodo.

determinado momento da escrita da poesia, a poréesaquel
combinou com os alunos que eles me dariam de peegen
original do trabalho realizado. Os alunos ficaratizés com a

ideia e eu, mais ainda. Agradeci a todos. Quandinal de

()

4.2.14.

()

O rio Sao Joéao

S&o varios rios juntos

Ele é importante

E é o Unico rio Sdo Joao do
mundo.

()
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4.2.18.

término da aula tocou, todos ja tinham terminads $ebalhos, ()
Quem vai l4 se encanta

Como a beleza do mar

menos um aluno que, depois do recreio, havia ficawo o O mico-lefio-dourado
Também vive |a.

professor Ronaldo terminando uma prova. Mesmo tegsora ()

: x N : : 4.2.20.

dizendo que ele ndo precisaria realizar o trabaépwis da hora,
. . O rio Sdo Joaso

esse aluno fez questdo de fazer a poesia e 0 @gsenht umabeleza

Pra tirar

A sua tristeza.
permanecendo em sala de aula, com a professoraeRequ )

comigo, até as 12 horas. Nas cinquenta e cincoigsoes 4.2.22.
()

. z . A . Na bacia do rio Sdo Joéo
confeccionadas pelos alunos, € possivel obsemeoaréncia — 7 "0 por baixo

. Porque néo € infinito
expressas literalmente — de alguns temas: Isso deixa todos aflitos.

4.2.26.
(--)

i i . O rio Sao Jodo desagua
* 26 expressam o sentimento de amor/alegria peloaG@ o oceano e seus afluentes
Desaguam no rio Sao Joao
E protege o mico le&o.

()

e 23 reconhecem a importancia do rio/bacia para a vid 22 29

(..)

na/da regiéo; Todos falam também
Sobre aquele rio S&o Jodo

. . . o Que passa por varios lugares
» 20 exaltam a beleza do rio/bacia hidrografica; Que eu aprendi de monto.

()
e 15 demonstram a preocupacao com o futuro do rio 852232

» 36 delas citam como é o rio, em seus aspectossgerai

hidrogréfica;

~ . (-.)
Joao; Esforgo na reabilitagao

) Da paisagem da bacia do rio
» 12 falam sobre os afluentes do rio S&o Joao; Séo Jodo _
No rio de Janeiro onde
encontra-se

e 9 citam a perda do rio S&o Joéo pela acdo humana,; Protegendo o mico-leo.

(..)
* 9 situam o0 rio como “um ser”, apresentando algum4

aspecto mistico ou religioso; (-.)

Na bacia hidrografica
. R . . Do rio Sdo Joao
* 8 reconhecem a importancia de obterem conhecimentoem peixe de montao

S6 falta tubarao.

sobre orio; ()

4.2.40.
* 8 expressam algum sentimento de medo em relagdo ao)
A bacia do rio Sdo Joao
rio S0 Jo3o; Tem uma pedra
Que é muito perigoso
E também é muito nervoso.

e 7 citam elementos sobre o percurso do rio (sen@oaqu (..)

énfase é no encontro do rio com o mar); ?-2‘)-46-

» 3 citam as acdes de preservacdo na bacia do Rio Si@f ele ereto

cauda das
- Matas ciliares
Joao. Que acabaram. (...)
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Como o aparecimento conjunto de conhecimento/sentimma linguagem poética dos

alunos é um aspecto de suma importancia na arddisedados, senti a necessidade de

reproduzir algumas poesias (em sua integra) meséertento dos dadds

1% Todas as cinquenta e cinco poesias tém a caracteristica de expressar a relagdo sentimento/conhecimento de

forma diferente da encontrada nos trés primeiros episédios. Como é impossivel utilizar, integralmente, todas as
poesias dentro desta secdo da tese (apesar de, muitas vezes, termos tido essa vontade!), fizemos essa selecao
considerando que essas seis sdo poesias bem completas, tanto no aspecto da expressdo do sentimento quanto
na expressao do contetddo que foi estudado ao longo das aulas dadas pelo professor Ronaldo.
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Pra ficar la.

Muitomixes

Tem la

Gosto de la
Que pena qgue é muito
E ndo da pramadar.

O rio Sao Joao

Se encontra com o0 mar
E muito bonito a nature
ue faz | n¢ontrar.

ayre E man
rma: 400
Data: 19/11/0§
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—  4.2.4. A bacia hidrografica do Rio Sao Joao

A bacia hidrografica do rio Sao Joéao
Lugak.bonitao

Treze quilémetros ele perdeu

Com isso o rio.sofreu.

Muitos afluentes
Todos eles carentés
Rio Panelas

Com suas aguas singelas. |
Qi {

Rio Sao Joao

Rio grandao

Quem Vé a sua perda
Da dor no coracao.

Ele passa por varias cidades

Pois ele tem muitas verdades 4
A verdade é essa
Quem estuda ele se interessa. -4 z

Autora: Laura‘Moreira Benevides
Turma: 400
Data:"19/11/08
Hora: 10h43m

‘ef
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——  4.2.7. Abacia hidrogréfica do Rio S&o Jodo!

Tendo prioridade” .Y
A bacia hidrografica .
S&0 Joo querido -
Ela passou de minha idade??

Programa Mata Atlantica

Também Poco das Antas

A implantacdo de corredores florestais .
Quero saber demais??

R

Também a Mata Atlantica
Como muitas dessas areas
Pedras, rios

E raios!! =

PrétiCas agroecoldgicas
Como meio de producéo
Existe nesse mund&o
O rio hidrografico € muito grandao.
Autora: Natalia do Livramento Medina
: Turma: 401
Data: 19/11/08
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70 rio S0 Jodo \&

Impoftante para fodos
Os citladaos da ¢idade
De Casimifo de Abreu.
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4.2.51. A bacia hidrografica do Rio S&o Joao

O rio Sao Joao
Tem uma bacia
O rio Sao Joao
E uma maravilha!!!

Eu ja estudei

Sobre o rio S&o Joao

Ele é muito grande 6
E tem agua de montao. J

Ele é bonito

E muito importante

E legal para estudar - -
E é bom para nadar! |

7

El fal————
~ |Elinteressante—
E /muito bonito < |

elegante. *— T | o i

y

A ‘Autora; Nathalia Farias Quares

JEARY - Turma:40
Data;19/11/0
Hora:10h40
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IV. A ANALISE DOS DADOS

E dificil compreender a complexidade, n&o por senplicada (complexidade
nao € complicacdo), mas porque tudo quanto depedadenovo paradigma
€ muito dificil de conceber. Nao séo os requidEpensamento que Sao
dificeis de compreender quando partimos dum priaapidente,
€ a base evidente dum outro principio. (...) Aglexidade
desencaminha e desconcerta porque o paradigma
reinante nos torna cegos para as evidéncias
gue nao pode tornar inteligiveis.

(MORIN, 1997a, pp. 348 e 349)
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Iniciamos esta sec¢do de andlise com duas cereaasotmetodoldgicas. A primeira,
ja discutida no capitulo anterior, vem da teori&hitiaina, pois esta nos da o suporte
metodoldgico — no uso do discurso escolar — natigatde compreender a complexidade da
realidade socioambiental. A segunda vem da teodanmna, que nos permite entender a
necessidade de “uma descricdo duas vezes duplagatidade (MORIN, 1997a, p. 217),
entendendo, ainda, que a esfera comunicaciongkide dessa complexa relatdo

Neste momento, em relacdo a teoria da complexidizd&dgar Morin, achamos
importante apontar que a “descricdo duas vezes'twginete-nos: 12) a distincdo e a unido
das descri¢cdes “fenoménico/generativa”; 2°) ardjdt e a ligacdo desta dupla descricdo ao
“ser e a existéncia de silo€.cit). Essas questfes aqui levantadas seréo discatdango
de toda a proxima secdo, jA que este aspecto debgtodoldégico moriniano sera o fio
condutor de toda a analise efetuada neste capitulo.

Aqui, também consideramos importante ressaltarogugspectos tedricos morinianos
que se referem a andlise fenoménica do sistemaasobiental ja foram desenvolvidos em
Viégas (20022 Por isso eles serdo retomados — neste capitusda- como uma conclusdo
do referido estudo e serdo utilizados tanto comotgale partida quanto ao longo do
desenvolvimento da dupla e concomitante andlisifi€nica e generativa), perseguida neste

estudo do doutoramento.

137 Cf. Morin, 1997a, pp- 220 a 237. No capitulo tedrico desta tese (pp. 78 a 85), discutimos sobre a relagdo entre

a esfera comunicacional e a complexidade do real.

138 Cf. VIEGAS, 2002. Gostariamos de esclarecer gue a “descricdo duas vezes dupla” é um aspecto
metodolégico moriniano ndo antevisto em Viégas (2002) e nem mesmo na escrita do projeto desta tese de
doutoramento. Foi somente com o aprofundamento do nosso estudo em relagdo a segunda parte do Método | e
com o desafio de estarmos com os dados em maos para tecer uma analise complexa da realidade que
conseguimos enxergar essa questdo metodolégica encontrada na segunda parte da pagina 217 desse tomo dos
Métodos. Portanto, consideramos que perseguir esse caminho da “descricdo duas vezes dupla” ao longo desse
capitulo de andlise dos dados sera, também, encontrar algumas questdes metodoldgicas dentro da teoria da
complexidade de Edgar Morin.
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1. Uma analise da organizacao ativa do metassistermacioambiental

Antes de iniciar a analise dos dados, ainda pmacsaenfatizar e esclarecer alguns
aspectos relacionados a “descricdo duas vezes’diplama mesma realidade (MORIN,
1997a, pp. 217): ao longo desta secdo, necessdarelstinguir/relacionar a descricdo
fenoménica da/a descricdo generativa, como també@&tinglir/relacionar essa dupla
descricdo ao ser e a “existéncia-de*s;”

Primeiro, trabalharemos no sentido de analisar riengira descricdo dupla” que
“efectua--se distinguindo e unindo a descricéo rie#mica e a descricdo generativésc(
cit.). Para tal, na primeira subsecdo da analise (quasalizaremos a primeira descricao
dupla), revisitaremos a caracterizacdo do metagsisisocioambiental efetuada em Viégas
(2002)* — a partir dos dados desta tese — , distinguindiesaricdo fenoménica da descricao
generativa que este estudo fara; possibilitandp-posteriormente, efetuar a “primeira
descricdo dupla” (fenoménica/generativa). Num sdgumomento da analise, tentaremos,
entdo, realizar a “segunda descricdo dupla”, dainclo-a com a primeira. Entendemos,
também, que este movimento compreensivo da realidsitidada nos possibilitara relacionar

aspectos tedricos da primeira e da segunda partdetddo | ao longo da analise dos dados.

1.1. A primeira descricao dupla (fenoménica/generativa)

Viégas (2002), a partir da teoria-método de Edgarif] caracterizou um fenémeno
socioambiental como um metassistema complexo — coma ordem organizacional
complexa que contém natureza e sociedade. Poré@mjean organizacional complexa (o
sistema na complexidade) se diferencia ndo so elos constituintes fisicos ou pela sua

classe de organizacdo, mas também pelo tipo deigiiodde imposicdes e de emergéncias,

139 Esse aspecto de suma importancia na utilizagédo da teoria de Edgar Morin para a compreenséo de realidades

complexas foi comentado na pagina 64 do capitulo teérico desta tese, mas precisarei aprofunda-la um pouco
mais aqui.
140 Cf. VIEGAS, 2002, pp. 70 a 104.
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estas concebidas conjuntamente e implicitamentdenoorganizaciond!. Portanto, durante

a analise, Viégaop. cit) pbéde — além de identificar o elemento naturalggupo social no
metassistema socioambiental — identificar, tambéms, duas producdes que sao
oriundas/implicitas desta/a essa organizacao: pesigbes (caracterizadas como a visao de
mundo do grupo social — que, no caso analisado, néa wisdo de mundo
simplificadora/reducionista) e as emergéncias (taraadas como 0 sentimento que emergia
desta relacédo — que, no caso da emergéncia das,dartcaracterizada como o sentimento de
poder do grupo social em relacdo ao elemento rrturgerando um todo pobremente
emergente). A partir dessa caracterizacao, Viégasc{t) pode elucidar a existéncia de inter-

relacdes organizacionais existentes entre sociémdtlea/natureza/sentimento.

Antes de iniciarmos a analise tocando no seu aspgecterativo, necessitamos retomar

essa caracterizacdo do metassistema socioambeeptatir dos dados desta tese.

1.1.1. A descricéo fenoménica do metassistema swetnental**?

A partir da leitura dos trés primeiros episodios firimeiro tratamento dos dados),
vemos que eles sdo marcados pela transmissao decomentos técnicos e cientificos sobre
a relacdo sociedade/natureza na regido da bacizghafica do rio S&o Jodo, conhecimentos
estes gerados por uma visdo de mundo simplificag@diEcionista, em que a sociedade é um
‘observador da natureza’ e, portanto, precisa atheeem todos os detalhes para agir. Ao

mesmo tempo, € possivel perceber, ao longo depsExli®S, que existe uma reafirmacao

141 Esse referencial tedrico da 12 parte do Método |, desenvolvido em Viégas (2002), foi brevemente retomado

nas paginas 45 e 46 deste estudo de doutoramento.

Neste momento, ndo estaremos relacionando dados/teoria no sentido de reconstruir as afirmagfes que
utiizamos de Viégas (2002), pois este foi o movimento de andlise realizado no segundo capitulo dessa
dissertacdo de mestrado. Nosso objetivo sera somente o de retomar essa caracterizacdo a partir dos dados
desta tese de doutoramento, no sentido de avancar para a analise fenoménica/generativa do metassistema
socioambiental. Portanto, as afirmativas feitas aqui s6 serdo retomadas com os dados — no rigor de uma analise
— nas subsegdes posteriores, quando nos ocuparemos da analise generativa e da relagdo entre as analises
fenoménica/generativa.
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desse conhecimento como ‘a possibilidade’ paralac&o das questdes socioambientais
atuais. Essa Uultima afirmativa pode ser observadacipalmente pelo volume de
conhecimentos que permeou o terceiro episodio dme@iiencontrado ao longo do segundo
tratamento dos dados) frente ao objetivo dos psofes no trabalho com o Projeto Viva Joao:
o de passar o maximo de informacdes possiveis sobeeia do rio Sdo Jodo com fins de
conscientizar os alunos para essa problematicasakplo primeiro e do segundo episodios
nao terem sido narrados no corpo desta tese, & garfprimeiro tratamento dos dados

também podemos constatar esta ultima afirmacao.

Retomando a caracterizacao feita por Viégas (2q8Jjemos entdo observar que a
unidade deste metassistema socioambiental (o éoeepressdo de uma ordem organizacional
complexa mantida e regulada pela imposicdo dessens: uma visdo de mundo
simplificadora-reducionista do grupo social, basepdnsamento de uma cultura dominante
que dicotomiza sociedade/natureza e gera um canbetd técnico-cientifico sobre essa
relagdo. Essa imposicdo mantém determinismos odean/no sistema, impondo regras as
inter-relac6es organizacionais (interacdes) quebéziam o0 metassistema através da
instauracdo de complementaridades entre as partésdd e entre as partes e o todo. Nao
podemos nos esquecer de que, segundo Morin (1997E)1), “a organizacao li§3 de
modo inter-relacional, elementos ou acontecimeatos;dividuos diversos que, a partir dai,

se tornam componentes de um todo”.

143 Nota do autor. “As inter-relagdes ou ligacdes podem ir da associagéo (ligacdo de elementos ou individuos que
conservam fortemente a sua individualidade) a combinagdo (que implica uma relacdo mais intima e mais
transformacional entre elementos e determina um conjunto mais unificado). As liga¢cdes podem ser garantidas:

» Por dependéncias fixas e rigidas;

e Porinter-relagdes activas e interac¢des organizacionais;

* Por retroaccdes reguladoras;

e Por comunicacdes informacionais.”



Viegas, 4. 154
Através da narracdo do terceiro episodio (no segtmnadamento dos dados), podemos
observar também que o todo é pobremente emefttfedéde emerge um sentimento de poder
sobre a natureza, expresso principalmente pelagéitede que a partir da transmissao desses
conhecimentos, as sociedades humanas teriam o gedsgir conscientemente diante dessa
relacdo sociedade/natureza; mas, ainda assim, rela@io de dominagcdo — em que o ser

humano, através do seu conhecimento técnico-demté& dominaria com consciéncia.

Retomando mais uma vez a caracterizacao feita pEga¥ (2002), podemos entdo
observar que esse tipo de emergéncia (sentimenjmodier sobre a natureza) € um trago
proprio desse metassistema socioambiental (quecteno imposicdo uma visdao de mundo
simplificadora/reducionista), ja que, segundo Mdfifi97a, p. 105), a emergéncia é um trago
proprio fenoménico de um sistema, pois ela “teno dig relativo ao sistema que a produziu e

de que depende”.

Sendo assim, observamos, nos trés primeiros epsode ensino, 0 carater
fenomenoldgico global de um metassistema socioartadiende natureza, sociedade, visdo
simplificadora/reducionista de mundo do grupo doeiao sentimento de poder sobre a

natureza sao inerentes a essa organizacao congpdexeo-determinam.

Porém, a unidade desse metassistema (0 seu cé&étamenoldgico global) —
adquirida pelas complementaridades — cria divedsidapartir de tudo o que lhe é antagdnico
diante da manutencdo do uno. A diversidade sO geegsa devido aos antagonismos que o
sistema contém, ja& que, segundo Moifrdem,p.112, grifos do autor), “um dos tragos mais
fundamentais da organizacao € a aptidao para oramsf diversidade em unidade, sem anular
a diversidade (...p também para criar diversidade na e pela unida@bservamos, entao,

no 4° episddio, um diverso em relacdo a esse une: aultura local que valoriza a poesia

144 “Devemos doravante considerar em todo o sistema ndo sé o ganho em emergéncias, mas também a perda

em imposic¢des, sujeicdes e repressdes. Um sistema ndo € so enriquecimento, é também empobrecimento, e o
empobrecimento pode ser superior ao enriquecimento” (MORIN, 1997a, p.111). Essa questdo tedrica da primeira
parte do Método | sera retomada e melhor discutida ao longo da andlise dos dados.
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como forma de expressado da relacdo sociedade/pat(oajue ndo € observado em nenhum

momento dos trés primeiros episodios, apesar dedtre

Observando algumas dss poesias na integra (no csegretamento dos dados),
podemos perceber o quanto a relacdo entre conh#oisentimento se expressa de forma
diferente daquela expressa nos trés primeiros @ipsgque era o de conhecer para dominar a

natureza).

Portanto, a partir dos quatro episodios de ensimeocuma expressao fenoménica do
‘todo’ de um metassistema socioambiental na atadéidé possivel perceber a expressao do
‘uno’ e do ‘diverso’. A expressdo predominante d&téncia de um uno (observado, com
énfase, do 1° ao 3° episddios) marcada por umrdsayue valoriza a cultura cientifica
ocidental — ensinada nas escolas atraves das abveisciplinas curriculares — como via para
uma conscientizacdo e uma sensibilizacdo ecolggeasxpressdo da existéncia de um
diverso (em relacdo ao uno) marcada por um disayuwsovaloriza a cultura local da cidade

de Casimiro de Abreu ante as questdes ambientais.

1.1.2. A descricdo generativa do metassistema soclmental

Lembremos que, em todas as organiza¢Oes ativasiaisa“osi nasce na producao e
na organizacao permanentes do seu proprio sesgjay numa atividade imersa e permanente
em que se operam a producdo-de-;o organizacado-de-satividade esta entendida como
“praxis profunda” (Morin, 1997a, p.172, grifos do autoren8o assim, neste primeiro
momento da analise, retomaremos a caracterizag@mémnica, feita na subsecao anterior, no
sentido de compreender os dados coletados nestadesspecto de sua descricdo generativa
— 0U seja, no aspecto da existéncia de um metssistocioambiental que é uma organizacao

complexa, um ser fisico organizador-de-si.
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Porém, ainda devemos lembrar que na complexidat® acdo tornada organizacao
(através de interacbes que criam organizacdes) mesmo tempo, produtora de si, da sua
existéncia e das condicdes que transformam a si @rdicdes de sua existéntiaEssa
praxis profunda sé pode ser compreendida em um sistemplewamente organizado a partir
de duas nocdes: a de “anel retroactie@ de “abertura organizacion@dMORIN, 1997app.
172 a 219). Tentaremos, entdo, compreender aesfratura organizacional (a producao-de-
si: 0 anel retroativo e o fecho, a aberttira anel que liga a abertura ao fecho) a partir da
expressao fenoménica do uno e do diverso, das eomeplaridades e dos antagonismos, das
imposicdes e das emergéncias presentes no todordetdssistema socioambiental.

Aqui, enfrentamos um impasse metodologico paraadlisan nossa inscricao cartesiana
nos leva a pensar que devemos caracterizar disgmt@ os aspectos fecho/unidade e
abertura/diversidade utilizando, respectivamentearaacao do 3° e do 4° episddios. Dias e
dias pensando, tentando escrever; idas... vindasidas. Voltamos a Morin (numa pagina
marcada por nés para a parte metodolbgica e j&agena escrita da parte tedrica da tese) e

encontramos:

A abertura (...) € uma nocado de alcance metodadgicita-nos a procurar
tanto a relagdo como a distingdo com o0 meio; massaciacao complexa
entre dependéncia e autonomia, abertura e fechquel@ alternativa entre
estes termos; mais a reorganizacdo do que a oagdoizmais @raxis do
que a estrutura; alids, toda a concepgdo de sistbmeto leva-nos a
conceber o0 seu ecossistema de inscricdo e a alalioranetassistema de
referéncia(MORIN, 1997a, p.195, grifo do autor.)

Portanto, pensando no conceito de abertura em Ilsanca metodoldgico, nesta
analise, buscaremos compreender o metassistemaasiiental em seu movimento de

producdo/reorganizacdo-de-girdxis profunda) inscrevendo a sua organizacdo através da

145 A base tedrica moriniana dessa afirmacgédo foi discutida no capitulo Il desta tese, na subsecdo ‘2.2. A

Produgéo-de-si’ (pp. 52 a 75).
a6 Aqui nos reportamos ao conceito de abertura no seu alcance organizacional, discutido nesta subse¢do do
capitulo teérico. Cf. .MORIN, 1997a, pp. 194 a 196.
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relacdo entre autonomia/dependéncia e abertura/fechitiizando, também, o “alcance

l6gico” (MORIN, 1997a, p.195) do conceito de abextl

AqQui, precisaremos esclarecer um pouco mais soboanoinho que seguiremos:
teremos que executar um caminho diferente daquglesto no capitulo teorico: primeiro,
tentaremos entender a organizacdo-de-si atravekedihm’ do metassistema analisado para,
depois, compreendermos a organizacao/reorganizbgz8o-atraves ‘do anel que liga a
abertura ao fecho’. No fim desta “primeira-duplaaedo” (ou seja, ao findar a subsecao
1.1.), teremos, entdo, mais elementos para elumaiaras relacbes morinianas entre 0s
conceitos de “fecho”, “abertura” e “existéncia”’,que sera feito ao longo da “segunda-
descricdo dupla” (MORIN, 1997a, p. 217) — efetuada subsecdo 1.2 deste capitulo.
Percebemos ainda que, neste capitulo, discutirepoise a inscricdo fenoménica do
metassistema socioambiental que tomamos por refargrara a andlise — a partir da
conceituacao moriniana de “sistema aberto” em atafice paradigmaticofbjdem p. 196)

e da existéncia de uma “anel epistemoldgico” que ‘tiisica/biologia/antropossociologia”
(ibidem p. 251) — o que faremos na segunda secao destelgd®

7

Morin nos ensina que o todo na complexidade é aeezfo fenoménica do anel
recorrente que liga abertura/fecho, é a unidad#ivesidade. A unidade (o0 uno nos sistemas
complexos) sO se expressa pelo fechamento do sisteabre si mesmo, pelas
complementaridades de um todo que se volta sobsepartes. Mas, o fecho de um sistema —
a formacédo do todo garantida pelo surgimento e pwlautencdo das imposicoes — sO €
possivel devido a existéncia do anel retroativoomente criador de estabilidade na

instabilidade. Mas, essa “causalidade em anel” (MDkbidem p.279) caracteriza um dos

" No capitulo tedrico desta tese, na subsecgdo “2.2.2. A abertura: a relagédo ecoldgica” (pp. 58 a 61), discutimos

0 alcance organizacional do conceito de abertura e comentamos sobre o alcance l6gico, discutido por Morin,
desse conceito (0 que embasa, logicamente, a compreensédo da endo-ecocausalidade).

18 No capitulo tedrico, é possivel encontrar as conceitua¢cdes morinianas que utilizaremos ao longo destas
se¢des e subsecOes da andlise. Com o sentido de esclarecer o leitor, tentaremos apontar (na medida do
possivel) quais paginas do capitulo tedrico estaremos focando ao longo da andlise.
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aspectos fenoménicos da organizacdo ativa na criti@le: a retroacdo negativa ou
regulacdo, o fecho do sistema — que, no caso dtEsTES vivos e antropossociais, opera-se
através da informacéo e da comunicacdo. Num mst@ss como € o socioambiental — em
que a esfera antropossocial se faz presente -cesasmicacao da informacéo € feita através
da linguagem humana. Portanto, tentaremos entemdefacdo fecho/abertura a partir da
manutencao da unidade na diversidade do todo degessistema, analisando o discurso dos

quatro episodios de ensino.
A partir do primeiro tratamento dos dados, podepasseber que:

Os trés primeiros episédios sédo fortemente marcpdo®nunciados do professor e
dos alunos, expressando a intencdo de ensinardgpreonhecimentos (informacbes que
foram pesquisadas, selecionadas e organizadapnoééssor) sobre a problematica ambiental

global/local.

Podemos identificar essa afirmacdo, observando qaéseia temporal dos trés
episédios (a partir das duas primeiras colunasatsdas do primeiro tratamento dos dados) e
distinguindo, nelas, uma alternancia de enuncigo@slominantes em que o professor
comunica as informacdes através de um registrotgado o texto no quadro de giz/
mostrando mapas pintados com legendas) e os atumegroduzem (copiando o texto do
quadro de giz/pintando o mapa); logo depois, ogxsdr da explicacdes sobre o texto
(registrado pelos alunos ou sé xerografado) e wsoal prestam/devem prestar atencao as

explicagdes.

Podemos observar, inclusive, que, mesmo quandoreocer no enunciado
predominante — uma intensa interacao verbal, asthém gira em torno da comunicacao de
informacdes (segmentos de enunciados 1.15, 218, 3.15, 3.17). Quando tal fato acontece,
podemos perceber que as intensas interacdes veadraiimente ocorrem tanto no sentido

de ensinar ou sanar davidas sobre o contetdo,@uargentido de evidenciar para os alunos
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a importancia de eles aprenderem o que esta seisdwmdo, mesmo tendo que copiar textos

do quadro. Vejamos nos dados essa afirmacao:

2.10. R— Entéo, vamos agora para a questao numera 2..a, escreva nas linhas abaixo o
que se pede: a... Nome de um Estado onde chove demais... quer dizer, mais 2500 milimetro

Qual o estado que tem aqui?

A — Rio de Janeiro.

R — N&o. Rio de Janeiro, ndo.

A — Eu botei Manaus.

R — Manaus! Nao. Manaus é capital do? Amazonas! qusrbotar Amazonas!

(Surge uma multiplicidade de vozes que discuteesalvesposta.)

R — Amazonas!... Amazonas. (pequena pausa) ... ®. &cAcre, ndo! Amazonas... O estado

do Amazonas. (pequena pausa) (Fica uma multiptieidde vozes que discute a ques

Ronaldo volta a |1é-la.).Nome de um Estado onde chove demais... que chove demais, qu

dizer, mais de 2500 milimetros anuais? E o estaddrdazonas cuja capital € Manaug....

Entdo, vocé nao vai colocar o nome da capital, vac&olocar o nome do estado: Estadg

Amazonas € a questao numero 1, ai, Etraqjuestao 2, letra Letrab... \ome de um Estado
onde chove muito... entre 2000 e 2500? O Acre! Capital, Rio Branco.ePwmatar ai, o Acre! (

Acre é um estado onde as chuvas equivalem ent@e&@600 milimetros anuais... I1sso foi

letrab... Nome de um Estado onde chove muito... entre 2000 e 2500...

A — Acre!

R — Acre! Estado do Acre, capital Rio Branco. S6 termome da capital ai, mas € pra bot;
estado do Acre. (pequena pausa) Letranome de um Estado onde chove regularmente...

quer dizer, de 1000 a 2000 milimetros?

A — Salvador?

R — Salvador é capital de onde? Da Bahia!

A — Bahia.

R — Entéo, vocés podem botar: Bahia. (pequena pMisay Gerais...

A — Bahia.

tao.

do

na

Al O
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A — Eu botei Bahia.

A — Eu também.

R — ... Vocés podem botar Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
()

3. 17. R— Vou apagar o lado de ca, hein?

(Alguns alunos concordam e outros discordam. Ronade apaga o outro lado do quadro.)
A — Nao acabou néo, tio?

R — N&o. Ainda tem muita coisa pela frente.

(Surge uma multiplicidade de vozes.)

A — Acabel!

A — Acabei!

R — Vocés ndo copiam nem a metade do que eu copiareeu tempo que eu estudava... No

meu tempo, nao tinha livro...
A — Professor, € muito mais do que isso, professor?

R — ... no meu tempo néo tinha livro... ndo tinksas mordomias que vocés tém hoje em dia.
No meu tempo, eu entrava na escola meio dia easaéinco da tarde; eram cinco horas de

aula, ta... ndo séo essas quatro horinhas que t@®uésdo dia , nao, ta.
A — Mas, nao tinha recreio nao?

R — E eu, na minha época, na quarta série, alénguktso matérias que vocés tém, ainda

tinha aula de Musica, Moral e Civica, OSPB...
A — Legal! Legal!

R — ... na quarta série, a gente tinha isso, ta.
VA — Ah! Que legal!

(...)

Também é possivel constatar essa intencdo de goodsgalunos em ensinar/aprender
informacgBes sobre a tematica ambiental, a parsipagguenas interagdes verbais que ocorrem

dentro dos enunciados predominantes (32 colunabddat do primeiro tratamento de dados).
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Podemos ver que praticamente todas elas giram emo talos conhecimentos
ensinados/aprendidos: a grande maioria gira eno tdas informacdes copiadas/explicadas
(24 das 32 interacdes verbdse muitas, no sentido da manutencao do foco dea@beda
turma para a importancia de aprender o conteudioaslts (8 das 32 interacbes verbdis
Cabe aqui apontar que, também nesse caso, umadeage Ultimo exemplo esta ligada ao
fato de muitas das informacdes terem sido copip€elas alunos do quadro de giz (1.13, 1.17,
3.11) e que, portanto, reclamavam da quantidad@ppia; mas, quando as informacdes foram
dadas em folha xerografada (3.38), é possivel ebsgue a turma manteve-se focada na
atividade durante todo o tempo (26 minutos), naehdo interacdo verbal no sentido da
manutencdo da ordem diante das explicagcbes dada® w3 informacbes do texto
xerografado.

Segundo Morin (1997a, pp.220 a 237), o determinigmerno da producéo-de-si, a
causalidade finalitaria, € encontrada na relacdarnmacao/comunicacdo/comando/controle
inerente a propria génese do sistema. Através ddssg podemos perceber gue, nessa
expressdo atual do metassistema socioambienta, asrando/controle é efetuado pela
comunicacdo de um conhecimento técnico-cientificondo, em Ultima instancia, de uma
cultura dominanté' baseada numa visao simplificadora-reducionistandado: o sujeito é
um observador a parte da natureza e é capaz dendprta e conhecé-la detalhadamente.
Esse tipo conhecimento (informacdo comunicada deacge em geracdo) retroage
(recorrentemente) sobre o proprio metassistema oaodiiental mantendo uma
endocausalidade, j& que “a finalidade € uma calssidi interior que se liberta de modo cada

vez mais preciso, activo e determinante onde quer exista informac&o/programa para

149 ocalizadas nos seguintes segmentos de episédios: 1.3, 1.5, 1.7, 1.9, 1.12, 2.1, 2.9, 2.14, 2.20, 2.21, 2.22,

3.2,3.3,3.4,35,3.8,3.12, 3.19, 3.27, 3.30, 3.33, 3.36, 3.37, 3.38.

1%0) ocalizadas nos seguintes segmentos de episédios: 1.13, 1.17, 3.6, 3.7, 3.9, 3.11, 3.21 e 3.23.

*1 chamamos de cultura dominante aquela oriunda do paradigma dominante — em referéncia ao paradigma que
regeu/rege a ciéncia moderna.
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comandar as actuacfes e as producBesMORIN, 1997a, p. 241). Essa endocausalidade
(uma causalidade finalitaria que arrasta as acok® Gistema na direcdo de um fim, apesar
das perturbacdes) é expressa pela atividade prdaicaganizacdo, gerando determinismos
internos ao sistema que retroagem negativamente sdbdo e as partes desse metassistema,
mantendo sua imposicdo (a visdo de mundo simpdidiGEreducionista) e operando o seu
fecho (a formacéo do uno) — a partir de compleniglsides organizacionais existentes entre
as partes (sociedade e natureza) e entre as partexlo (0 metassistema socioambiental).

Sendo assim, observamos que, nos trés primeireddps, o diverso (a expressao de
uma cultura local) ndo se expressa através dosewnlas, apesar de existir nele — o “terceiro
incluido™? (MORIN, 1997a, p. 199). A atividade de profesdarias é reafirmada/reafirma
pelos/os determinismos internos desse metassistequel retroage negativamente sobre o
todo e as partes, mantendo sua imposicdo (visaplisoadora/reducionista de mundo),
reafirmando seu fecho e reforcando as complemedatigs existentes entre as partes e as
partes e o todo; o que mantém fora tudo o que anaagxpressdo do uno — o “terceiro
excluido” (oc.cit)) .

Podemos compreender, entéo, as relagcdes endo-sacgue inibem a expressao da
diversidade nos trés primeiros episédios. O “teoceaixcluido” é a expressdo de uma
diversidade em relacdo a unidade desse metassisteeggegado pelo fechamento do proprio

sistema. Dessa forma, a expressao do terceiroidackera sempre um antagonismo ao fecho

152 Aqui s6 estamos nos reportando a relagdo informacdo/comunicagdo/comando/controle e

finalidade/endocausalidade na regeneratividade/generatividade do metassistema socioambiental — sem nos
reportarmos a ontogénese dessa relagdo. Porém, queremos deixar claro o aspecto tedrico morinianao de que
ndo existe um elemento ontogenicamente determinante nessa relacao, ja citada e comentada na pagina 81 desta
tese: “Assim, a finalidade biologica, e evidentemente antropossociologica, esta mergulhada num processo
recorrente de geracdo-de-si de que faz parte. E o rosto emerso e informacional desta geracdo-de-si. A finalidade
é, portanto, uma emergéncia nascida da complexidade da organizagdo viva nos seus caracteres
comunicacionais/informacionais. Ndo é um carater prévio a esta organizacao. (...) banha-se numa zona obscura ,
e o proéprio anel recorrente esta mergulhado numa zona de interac¢des sem finalidades, onde actua a dialéctica
desordem/ordem/organizacao. (MORIN, 1997a, p. 243)

53 Conceito discutido na pagina 63 desta tese e que sera retomado na descricdo generativa/fenoménica,
subsec¢édo a seguir.
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desse sistema, pois serd sempre um gerador de ueatidades (em relacdo a
endocausalidade que opera o fecho do sist&€ma)

Portanto, a partir dessa compreensédo, podemoshmnema causalidade diferente da
causalidade linear — daquela que nos leva a pensagulacdo como um mecanismo ‘ex’ de
correcdo de erro, como uma atuacao exterior (caues¢ende aquela existéncia e que é
passivel de fazé-la evoluir). Podemos conceber oawsalidade em um anel (que age
retroativamente e recorrentemente) reforcando &témdia-de-si, realimentando o seu
recomeco elelimitando tudo aquilo que € antagbnico a suaénxisa. “Assim o anel torna-se
generativo permanentemente, ligando e associandwganizacdo aquilo que, de outro modo
se tornaria divergente e dispersivo” (MORIN, 1997.4,75).

Além de observarmos, pela sequéncia temporal éssptimeiros episédios, como o
comando/controle da comunicacao/informacdo operafeoho desse metassistema
(delimitando as relagbes endo-exocausais), podemustatar, em muitos segmentos desses
episédios, 0 quanto o comando/controle da comuaaagormacdo também retroage
recorrentemente, reafirmando (de forma cada ves pra&cisa) as finalidades por meio da
manutencédo de seu determinismo interno (reforcasdendocausalidades). Vejamos alguns
dados que demonstram essa afirmativa:

Apoés discutir com os alunos sobre uma série deigires para a humanidade
(baseadas em dados atuais da acao de sociedadiaistapsobre o meio ambiente), o
professor reafirma a importancia do conhecimentinado para a conscientizacdo (agéo

consciente) e possivel transformacéo dessa soeeaaflituro:

154 E esse tipo de causalidade que Morin denomina de “causalidade complexa” ou “endo-ecocausalidade” (Cf.

MORIN, pp. 238 a 250). Consideramos que ela é um aspecto I6gico importantissimo no avango da compreensao
complexa do real, pois essa légica rompe com os determinismos existentes na ldgica classica — ja que a légica
endo-exocausal e 0 conceito de organizagdo ativa possibilitam a compreensédo do carater auto-organizador da
relacdo todo/partes na instituicdo, na manutencdo e na evolucdo das realidades enquanto organizacdes
complexas. Essa l6gica complexa também sera retomada ao longo da analise efetuada na proxima subsecéo.
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1.13.(...)

R — Entdo, gente, muitas das coisas que estdoassafinesse texto ja estdo acontecendo no
nosso planeta. (pequena pausa) E se vocés, gods@no do planeta, ndo tomarem... ou hao
fizerem alguma coisa, isso ai que ta nesse tertEsvpodem até ndo vivenciar da mangira
como esta ai, mas proximo disto. Entdo, vocés téenj@ — desde ja — ter a consciéricia
ecoldgica de que a Terra é viva! Ela ndo é umaaunisrta, ela é viva! Ela demonstra i$so
através da chuva, ela demonstra isso atravésdda..da... da propria natureza em si; entao
ela € um organismo vivo que necessita de cuidasiescais. NOS ndo temos outro planeta
para sobreviver. (pequena pausa) No nosso Sisteifaa 8 Unico planeta — até agara
comprovado cientificamente — que tem vida é a Té&tenhum outro tem! Entdo, nds temos
que cuidar dele da melhor maneira possivel. E cangente cuidar bem da nossa casp; a
gente tem que cuidar da Terra da melhor maneiraiy®s Por qué? Se continuarmnos
degradando como estamos degradando o planetahisgséa ai, ela pode acontecer. Talyez
no ano — nao de 2070 — mas no ano de 2100, 214 4j;pm até antes disso. (pequena pausa)
Porque nos estamos levando a Terra a essa con€i¢c@amdo eu digo nos, eu nao estou
falando de vocés nem eu; eu estou falando dos Bemeanos em geral. (pequena pausa) Ele
nao esta se preocupando com o futuro. Os grandesris) 0os grandes governantes nap se
preocupam com o futuro dos filhos dele, dos ne#&bs; &tles se preocupam com o momento
atual. Ele quer saber quanto ele vai ter na comtaatico dele, quantos jatinhos ele vai ter, se
vai poder viajar pra Riviera Francesa... pra....ppaa qualquer outro lugar, pra passear.|Ele
s6 ta pensando nisso aqui, no agora. Ele ndo tsapeéa no filho dele, no neto dele que
podem sofrer as consequéncias praticas do quaasitecendo hoje em dia. (pequena pajusa)
Entdo, tudo isso ele tem... nds temos que estatesialisso. E vocés, provavelmente, yao
pegar um mundo muito dificil! Em todos os sentid@shcipalmente quando se diz respgito

ao ambiente, ta! ... Pode apagar o lado de 1a?

(..)

De forma semelhante, o conhecimento de técnicageagidgicas por parte dos
agricultores e o conhecimento dos alunos sobreistéexkia dessas praticas também teriam

um potencial transformador diante da atual crisstente na relacdo sociedade/natureza.
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3.4. R—(...). Ai diz...Prdticas agroecolégicas e agroflorestais foram promovidas, como meio

de produ¢do entre agricultores do entorno das Reservas Bioldgicas de Pogo das Antas e

unido. O que foi feito? Foi pego esses agricultores. esesagricultores foram levados at¢ a

sede da Reserva de Poco das Antas e Unido e latiewam palestras, tivera
aconselhamentos, tiveram ensinamentos de comdhaaleaterra sem agredir a hatureza
E... é a famosa sustentabilidade. Vocé... ao mésmpo que vocé ta produzindo para o
sustento, para vocé vender seu produto para olulgases, vocé também esta protegend
natureza, ta bom? Entéo, vocés estdo... tdo fazsndaas coisas. Entdo, esses agricult
eles tiveram essas aulas nas Reservas; tantaleé@®oc¢o das Antas quanto da Unido. En
eles la aprenderam a como utilizar a terra da memedis correta possivel, sem degrad
meio ambiente, ajudando ecologicamente os locals eles vivem, aumentando com iSso

as florestas e, consequentemente, protegendo a éaaflora local. (...)

seu
lo a
Dres
tao,
ar o

a...

Mas, esse mesmo conhecimento age reforcando o felelsse metassistema

socioambiental — controlado e comandado por umé#&dade produtivista /capitalista

produzindo um todo pobremente emergente (em relagfidodo e as partes). Dai,

(0]

sentimento que emerge da relagdo sociedade/natarezae poder da sociedade sobre a

natureza, controando-a para a manutencdo de um iradutivista/capitalista

(reafirmado/reafirmando por um/um conhecimento it&enientifico cada vez mais ‘precis

aprofundado e eficiente’ sobre a natureza).

3.2. R—(...). Em Silva Jardim existe, atualmente, vimtgete RPPNs. O que € isso? Res
Particular do Patriménio Natural. Sdo pessoas o sitios e fazendas, que tiveran

visita da... das pessoas ligadas a Associacdo Miéo-Dourado, que conversaram com e

0,

pessoas, chegaram até elas e mostraram que avpggseda natureza era muito importante e

que eles poderiam ganhar muito dinheiro com o rwi®colégico. O que que é turismo

ecologico? Sao aguelas pessoas que saem la dategreentros — Niteroi, Rio e outrps

locais... Sado Paulo — vém para lugares... parad@seonde tem ar puro, aonde tem um riacho

limpo para ele tomar um banho, para ele poder fazepiquenique, aonde ele pode resp

um ar puro. Entéo, foi feito esse trabalho junto@tos fazendeiros que tinham em Si

irar

va

Jardim e eles viram que isso realmente poderiartiazro, e realmente esta trazendo lugro.
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Muitos fazendeiros que tinham pasto de boi... quaavam boi, pararam de criar boi;

comecaram a plantar. Hoje eles ganham muito maledo — trazendo turistas pra conhecer,

fazer caminhada na mata — do que antigamente, queledinha o trabalho de ter pesspas

para cuidar do animal, que tinha que gastar conastop. tratamento do pasto — porgque

sempre tem aquelas ervas daninhas que vocé naalpo@e no pasto... que se o boi comer,

ele acaba morrendo — tinha o trabalho de ter queatina a esses animais. Entédo, agora|é ao

contrario... eles fazem bangal6s onde sdo os hi¢éiso da mata. As pessoas vao la... eles

ganham muito mais dinheiro porque, além de elesacein a estadia, muitas das vezes gles

cobram o alimento, o que vocé bebe, 0 passeiovezes é a cavalo ou caminhadas... vQcés

tém

varios tipos de atividades ecologicas dentro deBs2BNs. E isso faz com que os dopos

enriguecam! Muitos donos, Ia em Silva Jardim...

A reafirmacdo da importancia desse tipo de infodn&zgpmunicacao para a solug

ao

dos atuais impasses da relacédo sociedade/natarabarm é observada em muitos momentos

de organizacdo da turma diante da necessidadentelwédade da aula:

3.19. (...)

R — Olha sé! (pequena pausa) (A multiplicidade deegadiminui.) Olha s6... vocés tao ter|

do

um conteudo muito importante... O conteldo que sst@lo passado dentro de sala de aula

tem grande importancia pra voceés. (A turma ficasdémcio.) Porque se acontecer do rio $&o

Joao ficar um rio poluido, todos vocés (pequenagjau ficardo sem agua potavel...
A - Oh!

R - ... ta! (pequena pausa) Se ndo houver uma @mmEcao por parte de vocés qua
vocés chegarem a idade adulta, os locais aonde tgoal a cachoeira do Pai Jodo... ela

vai existir mais.

(Um aluno fala ao fundo, como se estivesse choganiho algo ininteligivel.)
R — Ent&o, eu acho que vocés como futuro desse mimido pais, deveriam se ligar m

nas coisas certas e parar com bobeiras. (...)

hdo

RIS
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Nos casos citados acima, observamos a existénciendaeafirmacéo da importancia
da aquisicdo do conhecimento técnico-cientificaasolucdo dos impasses atuais na relagao
sociedade/natureza. Essa reafirmacédo é acentuawli@/accada vez mais e de forma mais
precisa, as finalidades desse metassistema, pelatengdo de seu determinismo interno (as
endocausalidades). Ndo podemos nos esquecer de atraggs do conceito de anel
retroativo/recorrente, torna-se possivel compreempe a causalidade finalitaria ndo é
somente uma imposicao interna, mas € uma causaligael s6 toma forma na ontologia
organizacional e a ela se remete. E uma causaliglaglsé toma forma “uma vez realizado o
fim (o efeito)”, exprimindo “activa e praxicamengevirtude da endocausalidade: produzir
autonomia e, mais além, possibilidades de libefd@d®RIN, 1997a, p. 241). Sendo assim,
observamos, a partir da atividade praxica dest®neetassistema socioambiental, a sua
autonomia organizacional, possibilitando e expatalinada vez mais a sua liberdade de
acao™.
Assim o anel torna-se generativo permanentemeagamdo e associando em
organizacao aquilo que, de outro modo se tornareagente e dispersivo. A
este nivel a idéia de anel retroativo confundeese a idéia de totalidade
activa, visto que articula  num todo ininterruptamente,
elementos/acontecimentos, que, entregues a si rsesi@sintegrariam este
todo. Assim, a totalidade ativa significa a imané&reca sobredeterminagéo
do processo total em e sobre cada processo parti€ilanelamento €, por
isso, a constituicdo, permanentemente renovadaa dotalidade sistémica,
cuja a dupla e reciproca qualidade emergente édugdio do todo pelo todo

(generatividade) e o refor¢co do todo pelo todoulaghio). (MORIN, 19973,
p. 175, grifo do autor).

Portanto, devemos entender que esse movimentoudesfbrofessor na atividade
praxica educativa ndo sdo acbes decididas forandg¢odo maior: faz parte do proprio

fechamento de um metassistema socioambiental enexqrassao de unidade, inerente a

%5 Achamos importante apontar como Morin distingue a causalidade finalitaria na complexidade e tecer mais

alguns comentarios: “A causalidade finalitaria, diferentemente do determinismo classico, que € apenas
imposi¢cdo, exprime activa e praxicamente a virtude da endocausalidade: produzir autonomia e, mais além,
possibilidades de liberdade” (loc.cit.). Esse carater da causalidade finalitaria aponta para o potencial criador de
causalidades internas (endocausalidades) dos sistemas ativos e naturais; desvanece-se, entdo, a ideia classica
de que todas as causas sao exteriores aos fendmenos.
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poiesis/regeneratividade/generatividade desse sigti@®a (a totalidade ativdjao podemos
nos esquecer de que na atual época da historiauni@nidade, o dominio da relacéo
informac&o/comunicacdo/comando/controle  (na  regéinafade/generatividade  da
organizacdo ativa do metassistema socioambientallum aparelho ordenador do capital,
comanda as acOes desse metassistema (por retromg#yas), mantendo e nutrindo uma
endocausalidade que subjuga o metassistema socedaticomo um todo (e as diversas
possibilidades de expressdo de suas partes) endgroha causalidade interna finalitaria da

emancipacao de uma parte (o sistema social capatifi

Podemos aqui, também relacionar um aspecto coateitoriniano ante a praxis
educativa: a da existéncia de uma relacao ont@dgitre causalidade finalitaria/organizacao

comunicacional/comando e controle de um apareltenador.

Defino o termo ‘aparelho’ como a disposicdo origingue, numa
organizacdo comunicacional, liga o tratamento darnmagdo as acgles e
operagbes. A este titulay aparelho dispbe do poder de transformar
informacdo em programa, ou seja, em imposicdo dmgaional (...)
Concentrando em si competéncias organizacionaigrerigarante o papel-
chave de organizador gaaxis’ (Morin, 1997a, p.222, aspas e grifos do
autor.)

Portanto, a busca incessante da educacdo, nalceafdi lidar com ‘um tipo de
informacéo diferente’, ‘organizada de forma diféeére passivel de ser ‘comunicada de
forma diferente’, esbarra frontalmente com os det@smos internos de um metassistema
socioambiental que esta subjugado pelo sistemaalsaaipitalista (enquanto aparelho
ordenador). Tais determinismos arrastam o metaessassocioambienta, como um todo, para
um fim — jA que o aparelho ordenador, dispondo gdder de transformar informacéo em
programa, Ou Seja, em imposicdo organizacional’nceotra “em si competéncias

organizacionais maiores”, garantindo “o papel-chdeeorganizador da praxislo€.cit.).

16| embremos do que foi evidenciado no capitulo teérico desta tese (pp. 82 a 85).
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Portanto, o aparelho ordenador (que no caso analiéanl sistema social capitalista) tem o
poder de programar, valorizar ‘um determinado tipanformacéo’ e ‘um determinado tipo
de comunicacéo desta informacao’.

Até este momento, focamos a andlise do caraterrge/me do metassistema
socioambiental, no aspecto do “reforco do todo pettm (regulacdo)” (MORIN, 1997a, p.
175). Focaremos, a partir deste momento o aspectprdducéo do todo pelo toddbd¢.cit.)
no aspecto da producao de diversidade (de antagosigo sistema). Ndo nos esquecamos de
que “a totalidade ativa significa a imanéncia eolaradeterminacdo do processo total em e
sobre cada processo particular. O anelamento éispoy a constituicdo, permanentemente
renovada, duma totalidade sistémica, cuja dupézipnoca qualidade emergente é a producao
do todo pelo todo (generatividade) e o reforcoatim tpelo todo (regulacao)log. cit.).

Segundo Morin, contraditoriamente, o aparelho guera a organizacdo a um fim
também depende da propria organizacdo que o produas toda organizacédo produtora-de-
si tem um gérmen de producdo de finalidade quensérge “com os desenvolvimentos
organizacionais que comportam a constituicdo deptoto-aparelho que controla e liga os
anéis generativos e as actividades fenoménicamafidade € um produto da producédo auto-
produtiva” (MORIN, 1997a, p. 243), trazendo em sSnheerteza no seu cume, trazendo a
incerteza da/na propria metamorfose do sistemauiimio os seus aspectos informacionais).

Observando, no primeiro tratamento dos dados, pscess comunicacionais, vemos
entdo emergir, no quarto episédio (segmentos 44.2 um gérmen de producdo de
finalidade: uma finalidade diferente daquela quefirma a relacdo sociedade/natureza
somente pela comunicacdo do conhecimento técnectiito, expressa por cinqienta e
cinco poesias carregadas de forte influéncia @lltda cidade de Casimiro de Abreu.
Observando esse episédio, no segundo tratamentaattss (inclusive a integra das seis

poesias reproduzidas nele), também podemos cangtetaesse gérmen de novas finalidades
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traz em si aspectos, tanto comunicacionais quamtorniacionais, diferentes daqueles
observados nos trés primeiros episodios: traz ain@macao (através de enunciados poéticos)
também de conhecimentos da cultura local e densentos diferentes dos de ‘dominacao da
natureza pelo conhecimento técnico desta’. Analisealgumas estrofésa fim de melhor

embasar a ultima afirmativa feita acima:

4.2.6.
(...)
A bacia hidrografica
La existem muitas magicas
Agua limpa, agua cuidada
Vamos conservar para que aconteca nada.
(...) Maria Mariana Franco
4.2.9.
(...
Rio S&o Joao
Brilha feito um sabao
E um rio bonito entio
Rio Sao Joao tem muito peixao.
(...) Denner Neves Fernandes
4.2.15.
(...)
A bacia é legal
Grande igual ao Carnaval.
Na bacia vocé nao pode falar
S6 pode observar.
(...) Matheus Ribeiro da Silva
4.2.16.
(..
O rio S&o Joéao
Ele é principal
Tipo o capitao
Que tem o seu maruijo leal.
By Gabrielly de Souza
4.2.17.
(...)
Rio S&o Joao
Tem muito pé de jamelao.
Peixes a rolar que vem do brejéo
As pessoas vao pescar.
(...) Ricardo Rodrigues Filho

57 sentimos por termos que utilizar somente algumas estrofes (e nédo a integra das poesias), mas consideramos

essa opgdo como uma necessidade neste estudo, devido a grande quantidade de dados.
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4.2.21.

(...)

Eu gosto deir la

S6 pra eu nadar

No raso pra nao

Me afogar.

(...)  Wagner dos Santos Carvalho

4.2.24.

(.)

A bacia hidrografica

Do rio S&o Jodo

E um rio grand&o

Com muito peixao.

(...) Mateus de Souza Laurindo

4.2.27.

()

Apesar do que eu tenho feito

Vou tentar melhorar um pouco mais
Depende de nds a bacia do rio Sdo Joao

Que ela dure na minha vida para sempre.
Gabriel Nery Scarpini

A bacia do rio Sdo Joao

4.2.41.

A bacia do rio Sao Joao

4.2.19.

(..

O rio S&o Jodo é igual um coracao
Igual um coracao cheio de paixéo
Rio S&o Joao é rio e mar

Lugar para se alegrar.

(..)

Canmilla Gomes de Souza

4.2.23.

(..

Mata Atlantica da vida
Mata Atlantica querida
A bacia hidrografica

E uma licdo de vida.

(..)

Vanuza da Conceigdo

4.2.25.
(.)

E toque da esperanga
E o amor, é a confianca

E o que Deus deixou de heranca.
LiHernando da Silva

(.)

E brilhante
E vejo as aguas descerem
Falo: é deslumbrante.

(..)

Lais Frazzol Pereira
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4.2.44.

()

Bacia do rio Sdo Joao
E muito legal

A natureza habita nela

E a beleza, é sensacional.
Mayara Veloso dos Santos

4.2.45.

(...)

A bacia hidrografica
Do rio Sao Joao
Tem uma iluminacgéo
Igual a luz do Sertéo.

(...) Camila Evangelista Laurindo
4.2.47.
(..)
O rio Sao Jodao é fundao
Peixes pulam na méo
Esse é o rio S&do Joao
Que é lindao.
(...) (sem identificaciio)
4.2.49.
(...)
No rio Sao Jodo tem areia
Matas, natureza, pedras,
Tem agua, cachoeira.
(...) Matheus Fernando Vasconcelos
4.2.50.
(..)
A bacia do
Rio S&o Joao
E grand&o pra tomar
Banho de monté&o.
Ronaldo da Piedddeior
4.2.54.
(...)

O rio Sao Joao é importante
Como uma estrela brilhante
Que esta acesa no céu tao distante

E importante.
Nickson Jecker Estaneck

4.2.55.

(...)

A bacia hidrogréafica € um lugar
Onde muita gente acha muito legal
Tem muita dgua

E eu acho ‘na moral'.

(...) Tiago de Oliveira Rodrigues
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Dos sentimentos que conseguimos apreender nedsafesegdos tantos que ainda
podem ser observados), é possivel citar alguns,c@ino: o de exaltacdo a beleza e a
importancia da bacia do rio S&o Jodo (4.2.6, 423,15, 4.2.25, 4.2.41, 4.2.44, 4.2.45,
4.2.47, 4.2.54); o de cuidado com o local — noiderde manté-lo existindo (4.2.6, 4.2.27); o
de reveréncia (4.2.15, 4.2.23, 4.2.25, 4.2.44¢ ardor em relacéo ao local (4.2.23, 4.2.27); o
de amor que o lugar tem para dar as pessoas (¢.8.d8 ‘bom sentimento’ que o lugar traz
as pessoas (4.2.19, 4.2.21, 4.2.55).

Dos conhecimentos locais que conseguimos obseessas estrofes, € possivel citar
alguns, tais como: a existéncia de muitos peixesimd4.2.9, 4.2.17, 4.2.24, 4.2.47); a
paisagem local (4.2.17, 4.2.49); o rio como um fdygara tomar banho - enfatizando os
cuidados ao se banhar nele (4.2.21, 4.2.50); a ax@ap@o do rio com elementos locais
(4.2.16, 4.2.45).

Voltemos a Morin (1997a, pp. 226 e 227) para tembarcompreender a producéao de
novas finalidades nos sistemas auto-organizadosetndo ao aparelho ordenador e o par
conceitual emancipacao/subjugacdo. Segundo o pamnsadcés, existe uma ambiguidade na
relacdo organizacional entre ‘o aparelho, a padga@o’ nos sistemas ativos e naturais que
aera de complexidade as ideias e a relacao de&ilipggacdo e emancipagédo — o que Morin
denomina “o jogo das subjugacdes e emancipacimdgein p. 229)*.

Como o aparelho é sempre “uma parte do todo, mas dgsenvolve a sua
complexidade, as suas competéncias e 0s seus pgdgrele é portanto uma parte que pode

aparecer, simultaneamente ou alternadamente:

158 Morin comenta (MORIN, 1997a, pp. 224 e 231) que, neste tomo, s6 da o pontapé inicial na construcdo tedrica

sobre a relacdo complexa entre aparelho/subjugagdo/emancipacdo, esclarecendo que aprofundara essa
discusséo tedrica principalmente no segundo tomo dos Métodos. Entendemos que, no primeiro tomo, ele tece
essa construcdo tedrica com o objetivo principal de elucidar conceitualmente o carater complementar,
concorrente e antagdnico das relagfes nos sistemas complexos, ligando os focos generativo dos conceitos de
abertura/fecho ao aspecto fenoménico dos sistemas ativos e naturais. Como, neste estudo, ndo necessitaremos
de uma base tedrica mais profunda do que esta exposta no Método |, s6 nos deteremos a esse tomo — mas
enfatizamos a importancia de um estudo mais aprofundado sobre a ambigua relagdo entre
aparelho/subjugacdo/emancipacdo nos metassistemas socioambientais.
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Como servidor do todo em relacdo aos perigos gaeneacam” (MORIN,
1997a, p. 226). Vemos entdo que esse novo gérménatidade (que emerge
no quarto episddio) € um antagonismo que ameagadade do todo — do
metassistema socioambiental em sua expressao faimanma atualidade (pois
traz uma expressao diversa de conhecimentos engegndis em relagéo ao uno,
unidade esta expressa nos trés primeiros epigodtastanto, o aparelho
ordenador (0 sistema social capitalista — partéedesio) estd a servico e se
serve da manutenc¢ao do todo, gerando e regeneaagrtiincausalidade.
“Como o0 executor do todo em relagcdo as partdst. (cit). Portanto,
observamos que, nos trés primeiros episodios, asidgdes/propriedades
divergentes em relacdo ao uno — que os alunosiddecde Casimiro de Abreu
(parte desse metassistema) carregam — séo vigdas$idnibidas pela acédo de
um aparelho ordenador desse metassistema (pelo ndorfoantrole da
informacg&o/comunicacdo pelo sistema social cagitglie, portanto, essas
expressodes se tornam ‘invisiveis’ nesses episoajiesar de existirem.
“Como a parte que controla o todo, e a0 mesmo tetepde a paralisar,
explorar e subjugar as partes e o todbidém p.227). Portanto, observamos,
nos trés primeiros episédios, a acdo de uma part®db (o sistema social
capitalista) operando o fecho de um metassisteriaaubiental, controlando
esse todo e 0 paralisando de forma precisa (pelo
comando/controle/comunicacao), subjugando as partes todo (em suas
potencialidades de expressdo); ou seja, observamnmogxtravasamento da
endocausalidade dessa parte na expressao do ttakdiversas partes que o
compdem, expulsando desse uno tudo aquilo que Qaafoe antagonismos —

gue sdo a expressdo do diverso e de uma logicawsaaem relacdo ao uno).
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Mas a relacdo ambigua entre aparelho/parte/todo aspecto da
subjugacdo/emancipacao ndo se expressa somentnngentao da unidade do sistema, mas
pode também expressar-se do ponto de vista develg@& (de sua metamorfose). Vamos

seguir a trilha tedrica moriniana no sentido de m@®nder essa ambigua relacao:

A constituicdo de uma parte como aparelho centralbbémesmo tempo, a
emancipacdo dessa parte, que pode desenvolverciadidades criadoras e
organizadoras superiores, nomeadamente na elabodagiestratégias, e,
correlativamente, a aptiddo para utilizar a desorde o risco. Este

desenvolvimento permite ao aparelho levar o beoefidas suas

competéncias ao todo, que, enquanto todo, chegataa dotado das

qualidades do aparelho. Estes beneficios podemagtrsobre as partes,
gue podem entdo desenvolver qualidades emergevites. inversamente,

quando o desenvolvimento das competéncias gerapatelho se efetua ao
preco duma especializagdo irremediavel e da sulagdo estreita das
partes, existe ndo sé agravamento da sua subjygaedadualidade e cisdo
profunda na unidade do todo. Estes problemas, abste formais em si

mesmos, tornam-se existenciais e virulentos pasa pdis sS40 0S NOSS0S
problemas antropossociais-chave (...). (MORIN, 2997 227)

Portanto, pudemos observar, a partir da andlise dizlos, que a
constituicdo/manutencéo de uma parte do todo cqmacekno ordenador (da parte sistema
social capitalista no todo metassistema socioartdl)e@o mesmo tempo em que emancipa
essa parte e subjuga as outras partes e o todaupadeterminado fim, tem um potencial
criador de diversidade — que se expressa por urheconento e por um sentimento em
relacdo a natureza, diferentes do ‘conhecer parpdder sobre a natureza'. Isso traz a
possibilidade da criagdo de um todo (relacdo sadthatureza) mais rico, o qual podera
retroagir sobre as partes e desenvolver qualidanesgentes no/do todo (do metassistema
socioambiental como se expressa na atualidade efed®).

Mas tais qualidades emergentes s6 poderdo desemsgal\e beneficiar as partes e o
todo (por retroacdes positivas) se esse aparelitoatésouber utilizar’ a desordem e o risco
que essas qualidades trazem em relacdo a manutdacgéno. Portanto, a fim de que o

metassistema socioambiental na atualidade possarew@m novo patamar de complexidade
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(possa transformar-se), torna-se necessario gue agsselho ordenadosaiba utilizar’ a
desordem e o risco que uma cultura diversa (umemdmento e um sentimento diversos ao
uno) pode trazer enquanto potencial criador pateamsformacdo da atual relacdo entre
sociedade/natureza. Mas, entendamos: o que € ‘stibear? Com certeza, ndo pode ser
compreendido no sentido do agravamento da subjogiaspartes em prol das finalidades do
aparelho central — o que s6 aprofundaria a criseex@ressao atual do metassistema
socioambiental.

Vejamos que Morin, na citagdo acima, enfatiza geemnodo inverso, se o aparelho
central desenvolve suas competéncias gerais nmlceaid virtualizar (inibir de forma cada
vez mais precisa) essa desordem gerada pelo argiegodas partes (em relacdo ao uno),
intensifica-se a emancipa¢ao cada vez maior sonaentena parte (do aparelho ordenador),
tendo como consequéncias o agravamento da subgudag¢ado e das partes em relacao a ele
(ao seu fim, a uma endocausalidade) e a ampliagiadalismos do sistema enquanto um
todo, cindindo-o profundamente.

Portanto, a emancipacgéo do aparelho central padsom subjugacdo cada vez mais
acirrada do todo e das partes ou pode abrir-se ypasacomplexificagcdo maior do sistema
(uma transformacéo deste) de forma que a emanciplzaparelho ordenador (em um novo
patamar de complexidade do todo) também signifiqua maior emancipa¢éo do todo e das
partes — e isto é uma decisdo humana relativa mgog) sociais que tém tal poder neste
aparelho que comanda e controla todo o metassistematualidade (o sistema social
capitalista), mas ao mesmo tempo é também uma eemgfio da realidade possivel a todos

0S grupos sociafs.

%9 E nesse sentido que Morin aponta para a ideia da existéncia de um “jogo das subjugacdes e emancipa¢fes” —

a partir do conceito de aparelho na complexidade — e da necessidade de ndés compreendermos essa relagédo
complexa. No tomo |, quando termina a discussao conceitual sobre essa relagdo, Morin comenta: “Que o leitor
me compreenda: a idéia de aparelho toma aqui 0 seu ponto de partida. Nao se trata de brandi-la como uma
moca, de manipula-la como chave-mestra. A nogao de aparelho pede-nos que comecemos a reflectir de modo
um pouco diferente, como eu mesmo comego a reflectir, para compreender melhor a dialética
subjugacgdo/emancipacao, em vez de suporta-la com resignagéo, de ignora-la com arrogancia, de negéa-la com
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A partir desse referencial teorico, podemos conmmutee a importancia de que o
diverso (expresso pelo conhecimento e pelo sentonem relacdo a natureza, diferente do
‘conhecer para ter poder sobre a natureza’) encd&elaa um uno (um metassistema
socioambiental onde uma parte — o0 sistema socjaitaiata — comanda e controla a
expressdo do todo e das partes a partir do conwmdalle de um tipo de comunicacao
informacao) se expresse enquasatdonesse metassistema (seja “actualiza&fpao invés de
ser inibido e “virtualizado”. Essa compreensdo daspbilidade de utilizacdo da desordem
(antagonismos gerados pela diversidade). no seicsidtemas ativos e naturais, s6 se torna
possivel devido ao conceito de abertura e da dagéde com o fecho do/no sistema; da
mesma forma, torna-se necessario desenvolvermodagiea endo-exocausal para esse tipo
de compreensao.

Esses aspectos tedricos generativos da relacadurafiecho e fenoménicos da
relacdo entre unidade e diversidade na evolucasidtmmas complexos serdo utilizados na

andlise generativo/fenoménica desta primeira digdaricdo — subsecao a seguir.

1.1.3. Unindo as descri¢cdes fenoménica/generativa

Segundo Morin, a abertura € “uma nocao de alcandédmensional” (MORIN,
1997a, p. 195), mas aqui focaremos a nocao deuadénio seu carater organizacional. (...) A
abertura é pois aquilo que permite as trocas etiesgénecessarias as producbes e
transformacdes. Alias, todo o anel generativorfedessita do fluxo energético, e portanto da
abertura” {pidem p. 187). Por isso, s6 podemos conceber a metasgodos sistemas na
complexidade (no sentido de sua relacdo com asforamacdes/producdes/acdes enquanto

uma praxis profunda dos sistemas auto-organizaa@srtir do conceito de abertura. Mas,

ingenuidade, ou, mais uma vez, julgar servir a emancipagdo servindo aquilo que subjuga” (MORIN, 1997a, p.
231, grifos do autor). Aqui, sentimos a necessidade de comentar um pouco mais esse aspecto tedrico moriniano
(em relagcdo a discusséo tecida na parte tedrica desta tese) sobre o par conceitual subjugacdo/emancipagéo, a
fim de sermos o mais fiel possivel em relagdo ao pensamento do autor.

180 Cf. MORIN, 1997a, pp. 112 a 119: “lll — A organizacao da diferen¢ca. Complementaridades e antagonismos”.
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também ndo podemos conceber a abertura nas org@eszativas e naturais sem uma ligacao
com a atividade organizacional produtora-de-si ramutencdo de seu fecho. Portanto, na
complexidade n&do existe uma relacdo meramente Gmitag entre abertura/fecho
unidade/diversidade nos/dos sistemas, mas sim elagdo que € antagOnica e tambéem
concorrente e complementar.

Sendo assim, no quarto episédio, o diverso — emacdel a0 metassistema
socioambiental em seu fecho (comandado/controladaum sistema social capitalista) — sO
se expressa devido a existéncia da abertura; masieamo tempo em que o fecho desse
metassistema expulsa o diverso de sua expressiee (fmi observado do 1° ao 3° episodios),
o todo (a unidade enquanto expressdao do fecho)émmiecessita do diverso para sua
transformacao, pois € a partir da abertura quersa possivel a expressdo de um sentimento
e de um conhecimento que possam levar 0 metasaistenioambiental como um todo a
novas producdes e a uma transformacéo. Vemos,, euté@ expressao de um conhecimento
e de um sentimento diversos (diverso, este, delitnipelo fecho do metassistema e passivel
de ser expresso pela abertura deste):

1°) é antagbnica em relagdo ao fechamento do nsté&asa (unidade), ja que seu
desenvolvimento ameaca permanentemente o todo patmar de organizagdo (em seu
fecho na atualidade) — todo este que tem como ssgweum conhecimento técnico-cientifico
capaz de obter um dominio sobre a natureza,

2°) é concorrente em relacdo ao fechamento dossigtiama (unidade), j& que a
expressao do diverso concorre permanentemente cexprassao desse todo em seu fecho
(do conhecer para dominar), mas somente até unrmideselo grau de expressdo da
diversidade — observada no quarto episodio.

3°) é também complementar ao fechamento do sist@nmpe a diversidade é uma

expressao que soO surge pelo fechamento do metasaisgim sua unidade e, tal unidade em
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seu fecho necessita da expressédo da diversidadeég@atda abertura) para transformar-se e
manter-se existindo num novo patamar de complegidad

Cabe ainda ressaltar que essa diversidade (expmessaarto episodio) também é
aleatdria em relacdo ao fechamento do uno (expresstrés primeiros episodios), pois como
esse uno expulsa essa expressdo de seu fechanesamistitgindo-o enquanto uma
diversidade) toda acdo do diverso sera uma exdaada que, diante do fechamento do
sistema (de uma endocausalidade), parecera ‘uanbstinteligivel’, um fator aleatério, uma

desordem em relacéo a sua causalidade interna.resrob:

A presenca da desordem e do antagonismo nha orgaaizactiva é

complexa, isto é, complemeptar, concorrente, aniagbe aleatéria em
relacao a esta organizagao. E concorrente no eeetidque a organizagao
tolera um certo grau de risco e de desordem. E lemngmtar no sentido em
gue a organizacdo subproduz desordem e alimentasedesordem; é
antagdnica no sentido em que todo o desenvolvimdegia desordem
arruina e desintegra a organizacdo. (MORIN, 199.7204)

Vamos entéo tentar analisar, a partir dos dadss, @smplexa relagdo, unindo esses
aspectos generativos/regenerativos (acao/produmdsittrmacédo na relacdo entre
abertura/fecho) e fenoménicos (expressao da unidatke diversidade) no/do metassistema
socioambiental, a partir da analise da acdo dosgantsmos nos sistemas abéffosNo
sentido de unir estas duas descricbes, realizandmeo Morin denomina de “primeira
descricdo dupla” (MORIN, 1997a, p. 217), trabalh@ye com o segundo tratamento dos
dados (a narracdo do terceiro e do quarto epispdipedendo nos reportar, a partir dele, a
alguns dados naturada transcri¢cao das aulas.

A todo momento, surgem, ‘do interior ou ‘do exteli do metassistema

socioambiental em seu fecho na atualidade, ‘desstdéperturbacdes aleatérid®’ a

1 Neste momento da andlise estaremos nos baseando nas paginas 65 a 75 desta tese (capitulo tedrico), onde

tentamos tecer algumas relacdes entre a primeira e a segunda partes do Método I.

2 | embremos: as categorizacdes ‘desordem’ e ‘aleatoriedade’, ‘interior’ e ‘exterior’ na complexidade moriniana
sdo relativas e estdo diretamente relacionadas ao fechamento do sistema. Segundo Morin (1997a, p. 76, grifos
do autor): “No rastro da desordem segue uma constelagdo de nogbes, de que fazem parte o acaso, o
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essa/desta organizacdo. Como vimos, nas duas pamiteriores, essas desordens (geradas
pela diversidade do/no sistema) sédo integradas gremmtemente a organizacdo de modo
complexo (antagbnico, concorrente e complementaw)dd a existéncia da abertura. Essa
integracdo permanente da desordem na organizagao“‘@e jogos duplos das retroacdes
negativas e positivas” (MORIN, 1997a, p. 204), gatées (complementares, concorrentes e
antagonicas) do uno e do diverso no sistema, as gaaexpressam fenomenicamente pela
existéncia de contradicdes. Portanto, podemos @@terms aspectos que unem as
caracterizacOes fenoménica/generativa a partifglenas dessas contradicdes.

A primeira contradicdo se expressa no que Moriroagema “dupla identidade das
partes” relacionando-a com a acdo das complemeatis do/no sisteméidem p. 113).
Podemos identificar a existéncia de contradicdo mhses quando observamos que do
primeiro ao terceiro episédios ‘a parte’ ‘grupo iasbdormado por alunos/professores da
localidade de Casimiro de Abreu’ tem uma complear@de em relacdo ao fechamento do
metassistema socioambiental (sua identidade dengarao sistema devido a sua participacéo
neste todo); mas, ao mesmo tempo, expressa suadatkn diversa a esse fechamento
(antagonismos ao sistema), observada ao longo atogepisodio. “Nestas condi¢cdesno
tem uma identidade complexa (mdultipla e una ao masmpo). (...) Por mais diferentes que
possam ser, 0s elementos ou individuos que comstium sistema tém, pelo menos, uma
identidade comum de pertenca a unidade global eobediéncia as suas regras
organizacionais” Ifc.cit). Vemos, entdo, ao longo dos quatro episodiosxpaessao de

contradicbes também no nivel do todo; j& que, rertquepisodio, ele se expressa também

acontecimento e o acidente. O acaso denota a impoténcia de um observador para realizar predi¢cbes diante das
multiplas formas de desordem; o acontecimento denota o carater ndo regular, ndo repetitivo, singular e
inesperado dum facto fisico para um observador; o acidente denota a pertubacdo causada pelo encontro entre
um fenébmeno organizado e um acontecimento, ou 0 encontro eventual entre dois fenémenos organizados.(...) A
desordem so6 existe na relagéo e na relatividade”. Portanto, o carater aleatério e desordenador da diversidade no
metassistema socioambiental esta diretamente relacionado ao trabalho da producéo-de-si em seu fecho — que se
expressa fenomenicamente na unidade do todo (delimitando o que Ihe é interior e exterior). Na proxima sec¢éo
(na segunda descri¢do dupla), analisaremos um pouco mais esse aspecto da existéncia-de-si nos metassistemas
sociambientais.
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com uma multipla identidade em relacdo ao seu fdanodade esta observada nos trés
primeiros episodios). O fato de existir uma duplantidade das partes no metassistema
socioambiental corrobora com a afirmacdo morinideaque a “actividade” nos sistemas
complexos “é um fendmeno do tempo”, mas que esspaetorna-se bifido” na/pela
atividade praxica do/no sistema: “é o tempo sedakncque efetivamente atravessa e
percorre o sistema e é o tempo do anel , quecka f@bre si mesmo” (MORIN, 1997a,
201)

O segundo foco de contradicdo pode ser observadelagio entre as partes, ja que
vimos, na subsecéao anterior, que o fechamento desisssistema socioambiental, controlado
e comandado por uma das partes que o compdemtémaisocial capitalista), exige ‘como
paga’ o controle da expressao do que lhe € divergmesso pelas outras partes desse mesmo
metassistema (fato observado nos trés primeire®@ipis). Mas, a0 mesmo tempo em que 0
fecho desse metassistema controla a expressaoivigisidhdes das partes (por retroacdes
negativas), ele cria e traz latente o potenciakfamador desse diverso que lhe é antagbnico
(capaz de produzir retroagfes positivas). Portggademos observar, no quarto episodio, a
emergéncia ‘de um pensamento’ e ‘de um sentimelifierentes em relacao aos expressos no
fechamento da unidade desse metassistema, masegeacentravam latentes nos trés
primeiros episédios devido ao controle da expredsadiversidade pelo fecho.

Essas duas contradicdes comentadas anteriormefteajd elucidadas a partir das
andlises realizadas na subsecéo anterior. A Ultioméradicdo que iremos apontar — e que
focaremos neste trecho da analise — esté na ref@asdpartes com o todo. Compreender este
aspecto € compreender a importancia da desordeno que segrega (dos antagonismos
do/no sistema) como umacdo capaz de estar permanentemente trabalhando nadpara

transformacao/formacgéo do todo (por retroacBedipas); € compreender a importancia da
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existéncia do terceiro que é simultaneamente italaiexcluido (e por isso nele se expressa a
ambiguidade das partes) para que o todo possddinaas-se.
Vamos observar os dados e seguir a trilha morinidisautida nas paginas 69 a 75 do

capitulo tedrico desta tese.

Toda a relagdo organizacional necessita de e lguam principio de
complementaridade; necessita de e ‘virtualiza’ ne@isnenos um principio
de antagonismo. (...) H4 antagonismo latente entyjae € actualizado e o
que € virtualizado. Asolidariedademanifestada no seio do sistema e a
funcionalidade da sua organizacao criam e dissimala mesmo tempo este
antagonismo portador de uma potencialidade de gmsaacido e
desintegracdo. (MORIN, 1997a, p.115, aspas do ,ayrifws nossos.)

Vimos, ao longo da analise da subsecdo anterianoca organizacdo ativa do
metassistema socioambiental “actualiza” o princiggocomplementariridade e “virtualiza”
um principio de antagonismo (através do seu fededprma que a “funcionalidade” desse
metassistema crie e dissimule o antagonismo do ejea¢ portador e permaneca existindo
como tal (homeostase). Mas, na analise que ingstai subsessdo, pudemos observar (a partir
das contradicbes expressas no todo do metassisteexadténcia de um antagonismo latente
(e inerente ao todo desse metassistema) entre é tpartualizado” (enquanto expressao da

unidade) e o que é “virtualizado” em prol da expéesda unidade (o diverso). Vamos, agora,

analisar o quanto “ssolidariedad&® manifestada no seio” deste metassistema tem um

potencial criador em termos de transformacao demsss (oc.cit.).

Comparando alguns segmentos na narracdo do tereilm quarto episédios (no
segundo tratamento dos dados), € possivel obsemearapesar de no terceiro episodio o
diverso ter sua expressao virtualizada e inibiddo(ffecho do sistema), no quarto episédio
(quando o diverso se expressa nesta organizacatamiEm é aberta) os conhecimentos

técnico-cientificos de uma cultura dominante ermkBaem sala de aula sdo encontrados

163 Aqui estamos mantendo o grifo que colocamos na referida palavra (que esta também no capitulo tedrico desta

tese), pois, apos esta parte da andlise, pretendemos voltar a discutir o seu uso na teoria da complexidade de
Edgar Morin.
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conjuntamente com 0 que se constitui (em relacafe@dmmento do todo em sua unidade)
enguanto um conhecimento de uma cultura divergamés nos dados essa afirmativa:

Quadro 1. Conhecimentos ensinados sobre o0s projetos papeservacao
ambiental na regi&o:

3° episadio 4° episadio

3.1. Ronaldo entra na parte que considera o
desenvolvimentodo projeto, a partir de um4.2.7.(...)
primeiro texto com varias informacdes gerais sobre

a bacia do Rio S&o Jodo. Anota uma parte do tekémdo prioridade

no quadro. A bacia hidrografica
Tendo como prioridade a preservacdo do mico-ledo-dourado  S30 Jo&o querido

e seu habitat natural, o Programa Mata Atlantica do WWEF- - : ~n
Brasil investiu esfor¢os na reabilitacdo da paisagem da Bacia Ela passou de minha idade?”

do Rio Sdo Jodo ...

. L Programa Mata Atlantica
3.2.(...) Continuando a explicacao do texto que fhmpém Pogo das Antas

anotado no quadro, Ronaldo relaciona mdimplantagao de corredores florestais
importancia da preservacao da especie mico-le@grero saber demais??

dourado, existente na regido, com a preservacao de

muitas outras especies de animais e vegetaisTgmpém a Mata Atlantica

g/lata ﬁ‘“ant"?aa o dourado. . cle sl ... Como muitas dessas areas
— ... Mas, alras do mico-leao-aouraao... ele salvou outras .
espécies ... Pedras’ rnos

Aprofundando um pouco mais a discusséo, explie&alos!!

como o ‘Programa Mata Atlantica’ trabalha no o

sentido de criar corredores ecoldgicos entre Rygticas agroecologicas

ilhas de floresta que ainda perduraram na regiad-@mno meio de pr0d~ugao

bacia hidrografica do rio Sdo Jodo e Eiste nesse munddo 3
consequéncia da criacdo desses correddpedo hidrografico € muito grandao.

ecoldgicos na recuperagdo da Mata Atlantica local. Natalia do Liviamento Medina
R — ...Essas ilhas de florestas...sdo pedacos de mata no

meio do pasto. Ai o que eles fazem? Eles pegam essas

matas e fazem um corredor florestal. 4.2.32. (...)

3.3. Na volta do recreio, (...) Ronaldo, enté%i?rizgr?/r:;agn:;tﬂ?;e

retoma a anotacdo do primeiro texto no quadro ~
i N ~ rograma Mata Atlantica
giz e inicia a anotacdo de um segundo texto so 8

. , < eSsoas com saudade.
a cobertura vegetal e 0 uso da terra’ na regiao.

Praticas agroecol6gicas e agroflorestais foram promovidas, . N
como meio de producéo entre agricultores. ESfOI’(}O na reabllltagao

Da paisagem da bacia do rio Sao Joao
3.4.Retomando a explicacéo, o professor esclar@gs Rio de Janeiro onde encontra-se
aos alunos o que vém a ser praticas agroecologisgsegendo o mico-ledo.

e agroflorestais e como essas praticas foram

ensinadas aos agricultores da regido, como U¥Mdale do rio Sio Jodo

forma tanto de manejo sustentavel quanto Ee muitos de seus afluentes
geracéo de renda familiar; tudo isso como parte fl§esenta grandes, amplos

plano de acéo das entidades que trabalham paf&gua no oceano.

preservacdo ambiental na area da bacia do rio S&o Thadeu Henrique da Silva
Joao. (...)
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R — ... sdo préaticas que vocé inclui, ao mesmo tempo, a
agricultura e a ecologia; uma coisa interligada... Vocé produz, 4.2 10( )
mas ndo degrada a natureza... E a famosa -

sustentabilidade.Vocé...ao mesmo tempo que vocé ta O rio S&o Jo&o
produzindo para o seu sustento, para vocé vender seus \/amos preservar
produtos para outros lugares, vocé também esta protegendo O rio S3o Jo3o

a natureza, td bom? )
Vamos cuidar.

3.24.0 professor anota no quadro de giz o corpo . .
de um novo texto, intitulado ‘areas protegidas’. O r10 Sao Joao
Alguns espacos da bacia foram transformados em areas Vamos viglar

protegidas pelos governos Federal e Estadual. Sob a Pgra ninguém estragar
administragdo do Ministério do Meio Ambiente, através do O nosso rio milagroso.

IBAMA, estdo as Reservas Bioldgicas de Poco das Antas e B
Uni&o... Eduardo Lemos José

Quadro 2. Conhecimentos ensinados sobre (a bacia do) &&m Jodo e sua
importancia para a regiao:

3° episadio 4° episadio

3.23. Ronaldo (...) finaliza a explicacaat.2.48(...)
enfatizando a importancia do rio Sdo Joao p&a bacia hidrogréafica do rio S&o Jodo
as pessoas da regiéo. Tem o rio Sao Joao
R — (...)Entdo, vocés vejam o tamanho que é o rio Sdo E|e é grandalhdo
Jodo; a importancia que ele tem para nos. E também o capitéo
" . Ingrid dos Santos Matos
3.25. Ronaldo, entdo, explica (...) sobre a
importancia da preservacgédo do rio Sdo Jodo eAdal4d
Mata Atlantica local. O rio S&o Joéao

R — (...). Ele ndo é um rio qualquer, é um rio de grande S30 VArios rios juntos

importancia... entdo, a intervencdo dos governos federal e - s

estadual teve que ter sido feita para que se mantivesse, Ele, e rpqlto |mpo[tante~

pelo menos a... um pouco de agua no rio. E € o Unico rio Sdo Jodo do mundo.
Gabrielle Pereira da Silva

3.31. Baseando-se na tabela anotada no qua r5>39( )

de g_iz, 0 professor tece glguma explicagéo SO .r%acia hidrografica do rio S&o Jodo
as diversas areas protegidas da regiao (...) e s [ ito arande
a necessidade dessa preservacdo diante Ed 9

S . .
problemas da disponibilidade de agua poté\ﬁeﬁeB;e:rgudeevggg%%aagaraaC|dade

() 5 . . . André Luiz da Silva
R — Entdo (...) vocés viram que algumas prefeituras

tomaram conscientizacéo ecolégica e conseguiram manter

alguns desses locais intactos, sem a acdo do homem.(...) 426{)

OI P?r.que. dg Caixa D'Agua emt Rio Bonito, ter'n'un(q}I porém: A bacia hidrografica

ele foi criado mais para manter os mananciais de agua £ : : o

porque sendo Rio Bonito ia ficar sem agua potavel, ta. lTa ex'$tem m,UItaS m_aglcas
Agua limpa, agua cuidada

3.35.0 professoRonaldo inicia a aula deste di&amos conservar para que acontegdan
anotando no quadro de giz o Ultimo texto, Maria Mariana Franco
intitulado ‘Regido hidrogréafica do rio S&o Joao'.

O texto traz véarias informages sobre os aspeded )

geograficos e socio-politcos da  bacfd Pacia do rio Séo Joao

hidrografica em questao. Tem o formato de uma pera

O formato da bacia é de uma pera, sendo a maior distancia  NO rio S&o Jo&o € alegria

leste-oeste de 67Km e a maior norte-sul de 43 Km... Sorriso na orelha. Matheus Alves Costa
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Quadro 3. Conhecimentos ensinados sobre o curso do rio J8ao e seus

afluentes:

3° episadio

4° episédio
4.2.24..)

3.18. Ronaldo (...) inicia o registro de outré\ sua nascente é em Cachoeira de Macacu

texto, intitulado de ‘o atual rio S&o Joao'.
O rio S&o Jodo inicia sua jornada a 800 metros de altura,
no municipio de Cachoeira de Macacu...

3.19.Apds uma interagdo verbal, Ronaldo (.

fala a respeito de cada parte do

22.2(.)

rig; = o\ -
8) rio Sao Joao

A 800 metros de altura
E vai passando pela serra

E desagua no Oceano Atlantico.
Thiago Rodrigues de Oliveira

4.2.38(..)

O rio lindo

O rio bonito

O rio feito de nascentes

O rio feito de capacidades.
Douglas do Amaral Soares

comentando sobre a importancia do rio Sgc& encontra com o mar

Joao na hidrografia local.

R - ... nem todos os rios da bacia do rio Sdo Joao
desembocam no oceano, somente o rio Sdo Joao o faz;
0s outros apenas sao afluentes dele, ta. O rio Sdo Jodo
€ o rio principal...

E muito bonito a natureza

Que faz as coisas se encontrar.
Kayre E. N. L. Ramon

4.2.4(..)

3.20. O professor continua a anotar o tex®Rio S&o Jodo
sobre ‘o atual rio Sdo Joao’ no quadro de gizRio grandao

Seu curso tinha cerca de 133 Km, agora se
desenvolve por cerca de 120Km, indo desaguar no
oceano...

Quem vé a sua perda
Da dor no coracao.

3.22. O professor Ronaldo inicia a aula deskEe passa por varias cidades
dia anotando a continuacdo do texto sobrePois ele tem muitas verdades

atual rio S&o Joao’ no quadro de giz.

Seus afluentes sdo, pela margem esquerda, 0S rios
Panelas, S&o Lourengo, (...) Pela margem
desaguam os rios Gavides, do Ouro, ...

direita

A verdade é essa

Quem estuda ele se interessa.
Laura Moreira Benevides

4.2.9..)

3.23.Ronaldo, entéo, inicia um longo bloco d@s rios que desaguam

explicacbes sobre o rio Sdo Jodo, focando B8 outros rios chamam-se afluentes
afluentes desse rio e a importancia dpg parece que eles

afluentes da margem esquerda, por ter@fHo descendentes.

maior volume de agua devido ao fato de virem

Brendo Silva Borges

das regibes montanhosas (onde a precipitacao

de chuvas é maior).(...)

R — Entdo, esses rios da margem esquerda, eles séo
rios de extrema importancia para o rio Sdo Joéo. (...) o
rio S8o Jodo tem que dar gragas a esses rios todinhos
que estdo ali em vermelho porque sdo 0s rios que
conseguem suprir ele de bastante agua...

4.2.2%..)

Os rios que desaguam
Um colirio para os olhos
E o brilho

S&o os impios.

S&0 os rios
Sao as nascentes
S&0 as matas

E o universo dos afluentes.
Luiz Fernando da Silva
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Quadro 4. Conhecimentos ensinados sobre a acdo humanaegraddcdo do
ambiente da regido:

3° episadio 4° episddio

3.5. Ronaldo, entdo, volta a anotar, n.2.27(..)
quadro de giz, o texto sobre ‘a cobertura vegetdlm lugar cheio

0 uso daterra’ (...). De aguas e matas
..As floretas pertencem ao grande ecossistema de Mata Nas nossas vidas.
Atlantica,podendo ser encontradas matas de topo de .
montanha, de meia encosta, de baixada e ribeirinhas... (De)pende de nos.

3.6.0 professor volta a explicar sobre a cobertdf@€sar do que eu tenho feito
vegetal da regido da bacia, enfatizando a rique4! tentar melhorar um pouco mais

da vegetacdo local, principaimente no passdd@Pende de nos a bacia do rio S&o Jo&o
quando toda a bacia hidrografica era mda¥/e eladure na minha vida pra sempre.

preservada, () Gabriel Nery Scarpini

R — ...essas madeiras sdo consideradas madeiras de lei,
encontradas na regido da bacia do rio Sdo Jo&o... Ai pessoal.
Vocés tdo vendo como era rico 0 nosso rio Sao Jodo... hoje
em dia é um riozinho, nao muito grande, ta... 4.2 42( )

3.10.0 professor continua anotando no quadro ebaCIa (.jo o _Sao Joao
m muitas utilidades

giz o texto sobre a ‘cobertura vegetal e o uso ga

: - ara nos ja tem
terra’. Os alunos o coplam. Muita aente atras do rio
...Toda parte sul da bacia foi extremamente desmatada e g )
substituida por capim, em especial na area rural de
Araruama, Cabo Frio e Sdo Pedro da Aldeia. Resquicios de A bacia tem muita harmonia
mata nesta regido podem ser observados apenas em Rio Como a sinfonia

Bonito, nas cabeceiras do rio Boa Esperanca... .
Respeltando a natureza

3.11. Ronaldo, entdo, inicia a explicacdo desfgnatureza sobrevivera. o
parte do texto relacionando a destruicdo da Mata Weverton Sadi Oliveira
Atlantica ao sul da bacia do rio Sao Jodo com a

grande especulagéo imobiliaria existente na regia® 49 )

principalmente nos municipios de Araruama e SA®acia do rio S3o Jodo

Pedro da Aldeia. Comenta também que ganoa de montdo

existéncia de grandes propriedades — porém 05y ficar legal

poucas cabecas de gado — € outro fai@imos acabar com a poluigio.
determinante para o acirramento do desgaste do
solo Vamos acabar com isso

R — Quer dizer, praticamente ndo tem mais nada .
relacionado a Mata Atlantica nesses municipios. Por causa V_amos aJUd_ar ela
de qué? Por causa da expansdo imobiliaria. (...) toda a parte  Vir com muita for¢a

sul da bacia do rio S&o Joé&o foi devastada e substituida por \/gamos acabar com a desmatacao.
capim. Para qué? Para servir de pasto de boi. (...) Matheus Fernando Vasconcelos

3.15.(...) Ronaldo d& algumas explicacdes sobre a

destruicdo das matas ciliares, o que tem coha. 24...)

consequéncia o agravamento das inundacdesNaadacia hidrografica do rio Sdo Joéo
regido. Complementa a explicacdo firmando Tem muita agua

reafirmando que os seres humanos sdo os maid@sabém tem poluicédo

culpados pela situagcdo na qual se encontr&we faz mal para o coracéo.

natureza na atualidade. (...)
R — Entdo, séo esses tipos de inundagdes. Tudo isso, quem
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ocasionou todo esse problema foi o préprio homem, ta... Na bacia do rio Sao0 Joao
destruindo as matas ciliares e a vegetacao ribeirinha, quer Tem areia por baixo

dizer, que beirava o rio, t&. (...) O homem é o maior LA
destruidor e o maior predador da face da Terra. Ele te Porque nao é infinito

condenando o préprio planeta dele e a espécie dele ao |gs0 deixa todos aflitos.
suicidio. (...) Rosiane Rodrigues Beliane

3.21.Ronaldo explica o texto anotado, retomando 4. )

e complementando a informagéo sobre a nasceig;cia hidrografica do rio S&o Jodo
e a foz do rio e focando o conteldo da extensaq ggar bonitao

rio que foi perdida devido a agéo humana. O sifgbze quilémetros ele perdeu

toca e Ronaldo encerra a aula. Com isso o rio sofreu.

R — ... Treze quildbmetros dele foram retirados, t&; porque Laura Moreira Benevides
fizeram retas, modificaram o curso do rio, entdo ele perdeu

treze quildmetros.(...) 4.2 43( )

A bacia perde 13 Km reto
Pra fazer uma coisa que nao deu certo
Ficou muito perto

Foi pro brejo.
Jorge José Campos

Como ja analisamos na subsecdo anterior, 0 mdtamsissocioambiental, na
expressdo de seu fecho na atualidade, mantém eaxgsi@ncia (sua regulacdo e sua
homeostase) “actualizando” permanentemente um iprinale complementaridade (uma
visdo simplificadora-reducionista de mundo, basagigmatica de uma cultura dominante) e
“virtualizando” (inibindo, contendo, controlandgpgr retroacdes negativas, tudo o que lhe é
antagonico (a acado de uma cultura local — obsemadpiarto episédio — diversa daquela que
opera o fecho do metassistema socioambiental). E$sgo sistémico de
“actualizacaolvirtualizacdo” das complementaridaddss antagonismos dentro de um
sistema traz latente a possibilidade de desorggivzga que as acdes antagdnicas do/no
sistema tém um potencial criador de novidades (pwmoacdes positivas). Nesse sentido, a
retroacdo positiva gerada por acdes antagonicamgagbservadas no quarto episodio e
geradas pela expresséo da cultura local de CasiimiAbreu) € uma poténcia criadora dentro
da atividade do metassistema socioambiental, noasie@mo tempo (e ambiguamente), “faz
parte de uma organizacdo que a subjuga” (MORIN,749%. 205) — como pbde ser

observado no terceiro episodio.
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Portanto, neste contexto de andlise, observamesagacdo do antagonismo (a
expressdo de uma cultura diversa) em relacdo aadmido sistema no seu fecho (um
metassistema comandado/controlado por uma de suies p- 0 sistema social capitalista)
pode levar a organizacdo como um todo a uma ewwluc®du seja, a um aumento de
complexidade. Isto sO ocorrera se a organizac&griat os antagonismos sistémicos, ou seja,
se a organizacdo der passagem a acao das retrqagi@gas no anel recorrente que liga
abertura/fecho — que é a sua existéncia. Obseryvaemifo, nos quadros acima, uma
passagem e uma acao da cultura local da cidadeslmi@® de Abreu na expresséo do todo
desse metassistema. Analisando comparativamermtgagscolunas desses quadros, podemos
observar o quanto a informacgédo/comunicacdo de uwmtara dominante (encontrada no
terceiro episddio — na primeira coluna do quadeokxspressa ‘conjuntamenté’com uma
cultura local ao longo do quarto episodio (na sdguooluna do quadrd}> Analisando
alguns detalhes desses quadros, € possivel apreende
* No primeiro quadro — 0 quanto os conhecimentosesalacao de projetos de
preservacdo ambiental na regido com o sentido d@antécnicas aos
moradores locais, de forma que eles possam realipamanejo sustentavel
(observados na primeira coluna) aparecem ‘conjueréeh (na segunda
coluna) com aspectos locais, tais como: a exaltagdamanho e a importancia
da bacia hidrografica para a regido (4.2.7 e 4)283audade de como era a

bacia hidrografica no passado (4.2.32), a impoidada populacao local saber

%4 Usamos a palavra “conjuntamente” entre aspas, pois nao tinhamos outra palavra para expressar 0 que

gueremos dizer: ‘o de aparecer conjuntamente, mas de forma diferente’; ou seja, ndo é ora uma cultura, ora outra
cultura que se expressam, mas sim ha a emergéncia de um conhecimento e de um sentimento, ao mesmo
tempo, ‘conjunto e diferente’ dos que poderiam se expressar isoladamente como pertencentes a uma cultura
dominante ou uma cultura local da cidade de Casimiro de Abreu. Acreditamos ser este o sentido da palavra
emergéncia na complexidade: o sentido da expressdao de uma novidade em relacdo a organizagdo
fenoménica/generativa anteriormente concebida.

165 Aqui, recorremos a construcao dos quadros para fins didaticos nesta tese. Porém, observando o conjunto das
55 poesias e o conjunto das aulas que compdem o terceiro episddio, € possivel observar a existéncia de muitos
outros elementos relativos a comparacao feita nesses quadros.
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ainda mais sobre a bacia (4.2.7), o rio ser querdadorado (pois é
“milagroso”) pelas pessoas da regido (4.2.7 e @)2.1
No segundo quadro — o quanto o conhecimento de @&mbacia do rio Sao
Joédo e de sua importancia (no passado e no pregamnéea regido aparecem
‘conjuntamente’ com aspectos locais, tais comao &&ao Jodo ser “o capitdo”
e ser “Unico” para as pessoas da regido (4.2.282d44%;, o rio conter
“magicas” e trazer felicidade para as pessoasi(4.2.2.1).
No terceiro quadro — o quanto o conhecimento solmerso do rio S&do Joéo e
de seus afluentes aparecem ‘conjuntamente’ conti@splecais, tais como: a
exaltacdo a beleza e ao potencial do rio (4.2.38244.2.25); a tristeza das
pessoas da regido ao saberem da perda de partersto do rio Sdo Joao
(4.2.4); o curso do rio ser parte da vida do I¢qcaR.4: “Ele passa por varias
cidades/Pois ele tem muitas verdades...”); o ricees afluentes como
elementos que tém vida propria (4.2.3: “..sdo eledentes”, 4.2.25:
“...universo dos afluentes”).
No quarto quadro — o quanto o conhecimento sobeg&® humana e a
degradacédo da regido aparecem ‘conjuntamente’ cgpects locais, tais
como: a importancia de preservar se deve tambéfataale o ambiente da
regido estar/ser nal/a vida das pessoas (4.2.23ué. ela dure na minha vida
para sempre”); a preocupacao de ter “muita genés ab rio” devido as suas
“utilidades” (4.2.42: utilidades estas que, paranmsadores da regido, também
sao relacionadas a “harmonia” do lugar — a suddsia”); a importancia de se
combater a poluicdo e o desmatamento da baciavaédo que o lugar tem
para as pessoas (4.2.49: “A bacia do rio Sdo Jodmwa de montéo/Pra ficar

legal...); o sentimento de dor e de aflicdo dasqeespela degradacao da bacia



Viegas, 4. 190
hidrogréfica (4.2.22); o rio como um elemento viuze sofre com uma acéo

humana errada (4.2.4 e 4.2.43).

A partir desses dados, podemos entdo ver que agamismos sistémicos — (acbes da
diversidade em relacdo ao uno) que sao permanemtiemietualizados (dissimulados) pelas
complementaridades em prol da “funcionalidade” do (por retroacbes negativas) — ao
mesmo tempo em que carregam uma potencialidadestaghnizacdo e desintegracdo do
sistema, carregam a sua possibilidade de transfdonga que, neste quarto episédio,
pudemos observar o quanto a acado dos antagonisst@&misos (acdo de uma cultura diversa
ao/no uno), quando séao integrados de forswidaria’, retroagem positivamente sobre o
sistema como um todo, trazendo possibilidades dgaela sua expressdo (ha relacdo
parte/todo) a um outro patamar de complexidadestatarse essa afirmativa observando o
quanto — no quarto episédio — emerge uma riquezar ma expressado de conhecimentos e de
sentimentos no todo do metassistema socioambieltalemerge uma relacdo
informac&o/comunicacao diferente daquela obsermadarés primeiros episodios — ou seja,
observamos uma informacgé&o mais rica comunicadaemafde poesia.

Mas, aqui, queremos retomar duas questdes emoeaagssa analise:

1°) Esta manifestacido dedlidariedadé no seio do metassistema socioambiental —
observada, neste caso, em particular — s6 denexssi@ncia do potencial transformador da
acéo da diversidade no uno, mas néao significa gs® teansformagéo esteja ocorrendo numa
dimensao universal no todo do metassistema emeso na atualidade. Aqui ela ainda se
manifesta como “uma poténcia energética”’, mas oawc'um fenbmeno de organizacao”; o
comando-controle desse metassistema “pode, emirtstdate, inibir a retroagcéo positiva que

desencadeou”, ja que essa retroacdo positiva égssa da diversidade) portadora de um
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potencial criador (genésico) ainda faz parte “deawrganizacdo que a subjuga” (MORIN,
1997a, p. 205).

2°) Portanto, também queremos retomar o sentidpati@vra ‘Solidariedadé na
complexidade moriniana, a fim de evitar que e si#izada — a partir dessa teoria — como
forma de tentar emancipar a diversidade culturalesie por uma ‘exaltacdo do diverso’, o
que soO reforca (com outra aparéncia) e dissimabgugacdo da diversidade. Voltamos a
reforcar que essa palavra ndo tem o sentido ‘pielga®solucdo das contradicdes inerentes a
esse metassistema socioambiental através de umgonacdo da diversidade, exaltando-a
somente em seu aspecto ‘de ser diversa’ ao unbjegsindo-a em seu aspecto genesico — ou
seja, em seu potencial criador, transformador. IN&esquecamos de que, na complexidade

moriniana, a diversidade do/no metassistema € engitarao todo (na sua ontogénese e na

sua metamorfose), mas também é, e sempre ser&miceag homeostase desse todo — e,

portanto, sua_acasempre gerard desordens. Sendo assim, no caso ethssistema

socioambiental em seu fecho na atualidadesaidariedadé terd que_necessariamente

significar a abertura do metassistema para a dedailo que Ihe é diverso (no caso aqui
analisado, para a acao de uma cultura diversa Bagyee comanda/controla esse
metassistema na atualidade) e, portanto, tambénifisiga a_emancipacddo diverso em
relacdo a expressao que tinha anteriormente. Mas, ‘golidariedadé do/no sistema ‘nédo
caira dos céus’: depende diretamente da acdo humaneipalmente dos grupos sociais que
comandam/controlam o metassistema socioambientatusidade — daqueles que tém o
poderio econdmico do capital.

Vimos, entdo, ao longo da ultima analise dos dadas, no quarto episodio, 0s
antagonismos ‘da parte grupo social de professiue®'s de Casimiro de Abreu’ ndo foram
“virtualizados”, mas sim *“actualizados” e essa idade dos antagonismos no todo

(retroacOes positivas) gerou uma novidade na congl&aridade organizacional — gerou uma
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novidade em relacdo a expressao do metassistenmarsbiental enquanto um todo no seu
fecho na atualidade. “Vamos ver que, na esferdodgima e sobretudo na esfera
antropossocial, a retroacdo positiva pode, emberamgnecendo desorganizadora e também
por ser desorganizadora, desempenhar um papeliggniéso €, criador de diversidade, de
novidade e de complexidade” (MORIN, 1997a, p. 206).

Lembremos: a ordem repetitiva do metassistema amtiental em seu fecho na
atualidade (observada nos trés primeiros episoders) mantida/mantinha pela/uma
comunicacao/informacado de uma cultura dominanteprf@ddominancia da ordem repetitiva,
abafa toda a possibilidade de diversidade interntia@uz-se em sistemas pobremente
organizados e pobremente emergentdstiém p. 113). Portanto, observamos que, nos trés
primeiros episddios (quando o fechamento do undgonéna e a ordem organizacional se
repete), as retroacbes negativas “virtualizam” aoagos antagonismos (a expressao do
diverso é oprimida); nesse quadro de homeostagpjeose observa € um metassistema
“pobremente organizado” (no sentido de ser incajgncluir multiplas expressées em seu
todo) e “pobremente emergente” (pois dele emergsemtimento que € ‘o de poder sobre a
natureza’ e a sua propria existéncia enquanto umergé&ncia € pobre — ja que sua
organizacdo delimita uma expressdo desse todo qderip ser bem mais rica sem a
subjugacao do diverso).

Mas, a partir dos dados analisados nesta subgagd@mnos observar que, quando essa
organizacdo se abre para o diverso (aquilo quet laetagdnico) e possibilita sua acéo (as
retroagdes positivas sédo “actualizadas”), existeaumento de diversidade e de complexidade
no seio do sistema. Vemos entdo, no quarto episademergéncia de um metassistema
socioambiental que se organiza com maior riquezde (lexiste uma rigueza maior de
expressao nas partes e no todo): das partes, emseggdgimentos diferentes do ‘sentimento

de poder sobre a natureza’ e a sua prépria exiaténquanto emergéncia € mais rica — pois
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observamos uma expressdo mais rica dessa orgamizagd a possibilidade de acdo do
diverso.

Ainda seguindo a trilha tedrica moriniana, encants:

Aos meus olhos, todo o aumento de complexidadeizrad num aumento
de variedade no seio dum sistemste aumento, que tende para a dispersao
no tipo de organizacdo onde se produz, exige a irpatai uma
transformacédo da organizacdo num sentido mais nvale&s mais complexo

O desenvolvimento da complexidade requer, portasitoultaneamente,
uma maior riqueza na diversidade e uma maior rejnezunidade (que sera,
por exemplo, fundada na intercomunicacdo e ndooeac&o) (MORIN,
1997a, p.113, grifos do autor.)

Portanto, a partir da andlise realizada nesta sébsedo que nos ensina Edgar Morin,
algumas questdes sao elucidadas:

 Como “todo aumento de complexidade traduz-se numeato de variedade no
seio dum sistema’ldc.cit.), 0 metassistemfd socioambiental, como se expressa
na atualidade (tendo como imposicdo uma visdo dadmwsimplificadora-
reducionista — base de pensamento de uma cultur@ndote — e como
emergéncia o ‘sentimento de poder sobre a nat)refapodera complexificar-
se a partir da abertura para aquilo que lhe ésliver

* A abertura para o diverso trard desorganizacao,tamlsém trard o gérmen da
transformagéo, caso a relacdo entre o uno/diverseja“ fundada na
intercomunicacdo e ndo na coercgalgc(cit). Portanto, enquanto ndo houver
uma emancipacao do que é diverso a esse uno @uesguanto a diversidade
nao se expressar enquanto acdo no fecho destesisieta®), ndo havera a
possibilidade de existir um todo diferente deste gemos na atualidade.

Lembremos: “O desenvolvimento da complexidade nequportanto,

185 | embremos que, a partir de Morin (1997a, p. 134) podemos definir a expressao metassistema socioambiental

como “o sistema resultante das interacg6es mutuamente transformadoras e englobantes de dois sistemas” as
sociedades humanas e a natureza. Sobre a caracterizagdo do metassistema socioambiental, consultar Viégas
(2002).
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simultaneamente, uma maior riqueza na diversidadena maior riqueza na

unidade” (oc.cit.).

Essas consideracbes nos possibilitam compreender sénie de questdes que
vivenciamos diante da problematica socioambié&ntal

1°) Observamos uma busca incessante, no campo wzgdd ambiental, pela
conscientizacdo da humanidade ante as questbeerdaibi Porém, a partir da anéalise dos
dados, podemos considerar que, diante da manutedgddecho do metassistema
socioambiental na atualidade, ndo ‘surgira do amém ‘caira dos céus’ um conhecimento

diferente daquele que tem como valor ‘0 conhecea ggminar._Necessariamentana

conscientizacdo diante das questdes ambientaisgjay a expressdo de um conhecimento
com um juizo de valor diferente do que temos) step emergir se 0 metassistema se abrir
para o que |Ihe é diverso. A partir dai, torna-sesitlaro o porqué de tanto se falar atualmente
sobre a importancia da ‘conscientizacdo ante ast@g® ambientais’, de tanto se falar sobre
‘a importancia da difusdo de conhecimentos ciemtfie tecnoldgicos nesta area’ e do fato de,
efetivamente, a relacdo entre sociedade/naturézacaxla vez mais em crise. Vemos entao
que as acdes existentes dentro do fecho do me¢msaissocioambiental ndo estéo

possibilitando sua transformacdo — somente disammulessa necessidade — e que,

%7 Na parte do Método | utilizada como referencial teérico para esta analise, Morin ja aponta os problemas

complexos que envolvem a relagéo sociedade/natureza, mas ndo os aprofunda, ja que seu foco principal nesse
tomo é o de construir ferramentas conceituais para uma compreensdo complexa de mundo. No sentido de
avancar diante dessa questdo tao cara na atualidade, ele mesmo se coloca alguns limites diante do trabalho que
se impBe como meta maior: “(...) aquilo que julgavamos ser o grande regulador, o crescimento industrial (e que o
era parcial e temporalmente) arruinava e continua a arruinar civilizacdes e culturas, desencadeando crises
profundas no substrato cultural da nossa sociedade e da nossa existéncia, sacrificando e subordinando todos os
demais desenvolvimentos unicamente ao desenvolvimento tecnico-econémico, degradando e ameacando
mortalmente os ecossistemas vivos e, por retroacgdo, a propria humanidade. (...) temos de pensar, enfim, em
termos complexos estes problemas urgentes que se nos imp&em. Mas ainda é cedo demais para aborda-los aqui
e espero que, mais tarde, ndo seja demasiado tarde. Tenho de refrear a minha impaciéncia, porque sé pude
empreender 0 meu longo trabalho depois de ter finalmente compreendido que, em matéria de idéias
fundamentais, s6 podemos apressar-nos lentamente” (MORIN, 1997a, pp. 207 e 208). Portanto, todo aquele que
se interessar em aprofundar, a partir deste texto, o estudo sobre subjugacdo/emancipa¢do nas questdes
socioambientais dentro da complexidade, ndo podera deixar de seguir a trilha tedrica moriniana, encontrada no
Método II, quando o autor aprofunda essa discussao.
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efetivamente, as acdes so estdo acirrando cadmaiszos dualismos existentes na relacao
entre sociedade/natureza, jA que reforcam/emancipada vez mais o seu fecho
(comandado/controlado por uma de suas partes —stens social capitalista) e
oprimem/subjugam tudo o que Ihe é diverso. Dentrajdadro delineado por essa analise
complexa, se ndo houver uma abertura do metassigiara o que lhe € diverso, a crise s6 se
ampliara.

2°) Da mesma forma, nenhum sentimento diferent&delgpoder sobre a natureza’
emergird do/no metassistema na expressado de dew Mecatualidade e nem mesmo esse
metassistema como um todo podera “ser mais ri@t a entrada do que |lhe é diverso.
Imaginar o surgimento de um outro sentimento (jadmente daqueles muitas vezes
preconizados pela educacdo ambiental, tais comoarmior a natureza”, ou mesmo, 0
“amemo-nos uns aos outros” — no sentido de quear eesolveria as contradicdes expressas
pelas exclusdes do fecho desse metassistema) ssaripade mera idealizacdo. Para que esse
metassistema possa “ser mais rico na sua emerfjémtiaseja, possa expressar uma
diversidade maior de sentimentos em relacdo aquelbeservados na atualidade, ele

necessariamentera que abrir-se para o que lhe é diverso e,rkamds: isto necessariamente

significa a emancipacéo das partes subjugadas eransiormacéo no/do metassistema como
um todo.

Fora disso, iludamo-nos de que a acdo humanasioé/ez as questdes ambientais que
estdo diante de nés (a partir de um ideal de umsc@ntizacdo e sensibilizacdo humanas) e
esperemos a demonstracdo dos fatos que s6 com@iovaacirramento dos dualismos
existentes no metassistema socioambiental na efaede seu fecho. Mas, enquanto
assistimos a tudo isso ‘de camarote’ — como “agdefadnio de Laplac&® — os que operam

o fecho desse metassistema lucram... E é nesSdosqne Edgar Morin, ao longo de sua

168 Laplace postulou que “um observador ideal ou demoénio, situado num posto privilegiado de observacao”,

poderia ser detentor da “férmula-chave” (devido a sua inteligéncia) que explicaria o passado, o presente e futuro
dos corpos do universo (Morin, 1997a, p.87).
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trajetéria de pensador, parte — do que ele denofper@asamento simplificador-reducionista”
— em busca da construcdo de ferramentas conceftaescompreendermos a complexidade
do real, acreditando que “uma nova politica dewenédamentar-se em uma analise nova do
mundo e, com urgéncia, das transformacdes hissor(saciais, econdmicas, politicas,
psiquicas) ocorridas no século XX” (MORIN, 20045p) .

Ainda seguindo a trilha tedérica moriniana, uma tAeesé importante de ser
comentada: a complexificacdo do metassistema suobieatal ndo significa que aquilo que
Ihe é diverso ocupara o lugar da unidade em seofemas sim que a expressao da
diversidade e da unidade em seu seio possibiktdaransformacédo desse metassistema a um
novo patamar de organizacinesse sentido que podemos compreender a exstincima
complexa relacdo entre a manutencdo do uno (de etasmistema que € comandado e
controlado ‘pela parte’ sistema capitalista) e deiso (de tudo o que é excluido do fecho do
metassistema) na atualidade mostrando-nos a datmilel dessa organizacdo se manter (ou
nao) existindo no tempo; ou seja, mostra-nos ailpbdade do metassistema complexificar-
se ou desintegrar-se.

Portanto, nos dados desta subsecéo, vimos queanto egpisddio, o conhecimento da
‘cultura local’ e da ‘cultura dominante’ apareceenfdrma ‘conjunta’ (mas também diferente)
das expressas nos trés primeiros episédios. Lenoisreque a organizagdo ativa €
reorganizativa, pois “0s processos antagOnicosrviéme na dinamica das interagoes”
(MORIN, 1997a, p.117), possibilitando o surgimed® novas imposi¢des, organizacdes e
emergéncias. Dessa forma, o que observamos nmqmsodio ndo foi uma substituicdo da
cultura dominante pela cultura local, mas sim ungammzacao que, enquanto emergéncia, era
mais rica (jA que trazia para dentro de si maisneftos), uma imposicdo diferente da

expressa sO pela cultura dominante baseada nursao‘\8implificadora-reducionista de

%9 No proéximo capitulo, aprofundaremos um pouco mais a discussao sobre esta afirmagdo de Edgar Morin
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mundo’ e de uma emergéncia das partes que ia aguoeth expressa por um ‘sentimento de
poder sobre a natureza’: “Assim, em principio cdram a par os desenvolvimentos da
diferenca, da diversidade, da individualidade mderno seio dum sistema, a riqueza das
qualidades emergentes, internas (préprias as chdilidades constitutivas) e globais, e a
qualidade da unidade globalibidem p.113). Podemos observar, entdo, que 0s sistemas
ativos podem evoluir na via do aumento de compéaded levando o todo a uma metamorfose
(transformacédo em que parte/todo adquirem novaessfes fenoménica¥)

Essa compreensdo de que 0s processos antagorocgangzacao ativa intervém na
dindmica das interacfes possibilitando sua reazgaéo corrobora com a afirmacéao de que,
na complexidade, ndo existe lei/causa ‘ex’ sisten@ois vimos que 0S antagonismos sao
produzidos e mantidos pelo fecho da organizacaudd®assim, o que existe € a producao de
endo-exocausalidades a partir do fecho das orggiesaativas (0 anel retroativo recorrente) e
a sua reorganizacao esta diretamente ligada auedogdra o que |lhe é diverso (em relacao ao
seu fecho).

E, nesse ponto de fechamento da “primeira duplergé®” (MORIN, 1997a, p. 217),
voltamos a questdo que a iniciou (ou seja, quaedaod inicio a analise generatiVa uma
acao tornada organizagdo (através de interacfesrigne organizacdes) €, a0 mesmo tempo,
produtora de si, da sua existéncia e das condguiesransformam a si e as condi¢des de sua
existéncia. Essgotaxis profunda” sé pode ser compreendida em um sistemalezamente
organizado a partir de duas nocoes: a de “an@activo” e a de “abertura organizacional”

(ibidem p. 172, grifos do autor). Tentamos, entdo, coemer a infra-estrutura

170 Este 6 um aspecto conceitual importantissimo quando lidamos com a educagdo ambiental na educagéo

formal. Ele esclarece a ideia, muitas vezes preconizada pela educacdo ambiental, de que os conhecimentos
escolares vao de encontro as aspiragfes que sdo mais caras a educagdo ambiental — como se a substituicdo de
uma visdo de mundo cartesiana nas escolas ocorresse com a derrocada dos contelidos que encontramos nos
curriculos escolares, tal como se apresentam. Esta € uma questdo pela qual temos muito interesse, mas
sabemos que ndo é esse o objeto deste estudo. Portanto, ndo a abordarei aqui, mas pretendemos retornar a ela,
ao final desta tese, com o0 sentido de indicar algumas contribuicdes que este estudo podera trazer para
E)??squisa§ f_uturas sobre a educacdo ambiental nos contextos escolares.
Ver paginas 155 e 156.
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organizacional do metassistema socioambientalprdducaade sf, “a reorganizacaale sf,
“o trabalhosobre o si— a partir da elucidacdo do fecho (anel retramtigcorrente) e da
abertura desse metassistema, como também da efiwida anel que liga a abertura ao fecho
(que é a sua propria existéncia). “A este niveteqean as ideias-chave de producéo nao sé de
ser e de existéncia, mas tambénsdoser e dauaexisténcia” ipidem p.217) — ou seja, ‘do

SI.

1.2. A segunda descricao dupla (a producdo do serda existéncia — a
producao-de-si)'™

No inicio dessa subsecédo, queremos apontar pate odé que soO indicaremos alguns
dos elementos desta “segunda descricdo dupsa’cit), j& que aprofunda-la necessitaria
adentrar ndMiétodo Il — pois vimos, na parte tedrica desta tese, qua, pancarmos nesta
discussdo, € necessario tocarmos nos aspectositoaisxceelacionados a “autonomia
fundamental™ — o que seria um outro estudo. Mas, a partir dacrago
generativo/fenoménica efetuada na secdo anteaogsvquestdes sobre a segunda descricao
dupla ja foram levantadas, cabe-nos, aqui, elueisi&tecer mais alguns esclarecimentos.

A segunda descricdo dupla radica-se na ideia de ligngdo entre “producao”
(enquanto generatividade/regenatividade — vistarimaeira descricdo dupla) e si‘{conceito
ontoldgico/existencial). O termo producdo-de-si stibni a recorréncia central onde cada
termo gera o outro” (MORIN, 1997a, p. 217) — ‘ob@lho do/sobre o si’ e ‘a existéncia do
si''  Sendo assim, a partir da andlise feita na secderi@ant vimos que da/na

generatividade/regeneratividade organizacional émasdge 0 “ser’” e a “existéncia” de um

72 Nesta parte da andlise nos reportaremos as pp. 58 a 64 do capitulo tedrico desta tese.

3 c.f. MORIN, 1999, pp. 97 a 277.

174 E neste aspecto tedrico que Morin forja o conceito de “ser-maquina” em que producdo/ser/existéncia sao
aspectos de um mesmo fenémeno: a produgéo-de-si. Mas, nesse ponto da construgéo teérica do Método |, ele
esclarece: “Aqui, tomam lugar central, j& ndo a no¢do de maquina propriamente dita, mas a de anel recorrente,
comportando abertura/fecho. A este nivel, aparecem as idéias-chave de producdo ndo so6 de ser e de existéncia,
mas também do seu ser e da sua existéncia. A segunda descri¢cdo dupla distingue e liga os termos maquina, por
um lado, ser e existéncia de si, por outro lado”(MORIN, 1997a, p. 217).
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metassistema socioambiental no seu tempo (enquamirgéncia que recorrentemente
reforca o seu fecho); e, ao mesmo tempo, cria-pesaibilidade de emergir uma nova
expressdo desse todo (a partir da abertura). “Oesarexisténcia sdo ‘emergéncias’ da
producdo-de-si, mas estas emergéncias constituemn, igs0, 0s caracteres globais
fundamentais, e, recorrentemente, voltam a sergmasi (MORIN, 1997a, p.218, aspas do
autor.)

Vimos, entédo, a partir da primeira dupla-descrigfiee 0 metassistema socioambiental
em seu fecho na atualidade, delimita a sua orggmzimterna/externa (o que € a unidade e o
que lhe é diverso); delimita o que € endocausadidatende aos fins do seu viver) e 0 que &
exocausalidade (representa desordem aos fins dg;vou seja, delimita 0 que é o seu ser, a
sua existéncia e as condicdes de sua existénciaamiogq um todo (tanto no aspecto
fenoménico da unidade quanto da diversidade). Masmesmo tempo, carrega em si as
possibilidades de sua transformacéo (pois saarmastabertos as exocausalidades, aquilo que
€ 0 seu meio e que foi delimitado por seu fechodofxeito de abertura (forjado pela/com a
nocéo de fecho) na complexidade possibilita-nospreender, entdo, a existéncia como uma
“autonomia dependente”, como um produto da “autearganizacao”: “0 Nn0sSso ser, a hossa
organizacdo e a nossa existéncia séo integralreentdependentes” (MORIN, 1997a, p. 190
e 191).

Assim, a auto-eco-organizagdo do metassistemaasuobiental na atualidade torna-se
compreensivel a partir da analise realizada naegé@bsanterior. O fecho do metassistema
delimita tudo o que lhe € interior e exterior (agPes que criam endocausalidades e
exocausalidades) — mas lembremo-nos que ambos uénorgologia no fechamento do
metassistema. O refor¢co das endocausalidades gerawtonomia relativa do metassistema

socioambiental em sua acéo; essa relatividade c#iza no fato de que o reforco da
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causalidade interna acirra cada vez mais a proddedantagonismos que Sa0 0 proprio
gérmen de sua destruicao (e de sua transformacao).

Lembremos: neste ponto de acirramento dos dualimriz$entes no metassistema
socioambiental (que hoje enxergamos com clarezapaautencdo de sua existéncia esta
diretamente relacionada a sua abertura para olgue ldiverso — e, nesse aspecto, ele &
dependente do meio (que é criado pela segregacéoidiade). E nesse sentido que Morin
postula: “A abertura é a existéncia. A existéngia@ mesmo tempo, imersdo num meio e
desprendimento relativo a este meio. (...). Ondevéio abertura, a desorganizacdo € o
complemento antagbnico da reorganizacémtiém p. 193 e 194).

Com o desenvolvimento dessa l6gica complexa endoageisal, podemos afirmar que
quanto ‘mais autbnomt® é o metassistema socioambiental na expressdoudted® na
atualidade (no acirramento do seu fecho, no refdasoendocausalidades), ‘mais dependente’
ele se torna do meio (da acdo daquilo que Ihe érgbly das exocausalidades) — ja que a
manutencdo de sua existéncia esta relacionada aalsedura para o meio, a sua
complexificacdo. “Isso significa dizer que o comgele autonomia ndo € substancial, mas
relativo e relacional. (...) Digo que ndo se podaceber autonomia sem dependéncia”
(MORIN, 1999a, p.282).

Mas também lembremos: 0 meio ndo é ‘um apéndice&rdganizacdo em prol de sua
evolucdo, ele é existeenquanto uma segregacéao local e temporéria dagugdaizacéo que
dele depende/que nele atua e da qual faz parteei@ énco-presente e co-organizador nas

organizacfes ativas e naturais (no/do todo). Asgindemos ver no quarto episodio a

s Aqui, estamos fazendo referéncia a relagdo entre autonomia/dependéncia no/do metassistema socioambiental

na atualidade, a partir da andlise efetuada na subsecdo anterior. Devemos lembrar que, na complexidade, a
relacdo entre autonomia e dependéncia ndo pode mais ser tratada sempre como inversamente proporcional
(quanto mais dependéncia, menos autonomia e vive-versa) e nem sempre como diretamente proporcional
(quanto mais autonomia, mais dependéncia e vice-versa); 0 que ocorre é que a relacdo entre autonomia e
dependéncia se complexifica (0 par torna-se complementar, concorrente e antagdnico) e imerge na prépria
compreensao do metassistema socioambiental enquanto um todo. (C.f. MORIN, 1997a, pp. 191,192 e 197 a 201;
idem, 1999a, pp. 277 a 290). Nao foi possivel, dentro do escopo desta tese, aprofundar-nos na discussdo sobre
a relacao entre a autonomia/dependéncia das/nas organizagées complexas, até porque adentrar nesta discussao
é também penetrar no conceito de “Autos: autonomia fundamental”, desenvolvido no Método II.
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presenca e o0 carater co-organizador de uma dieeksiém relacdo ao fechamento do

metassistema — aquilo que, naquela existéncia éoahporal, significava ‘0 meio’.

Podemos daqui em diante reconhecer a aberturaitagmessencial de toda
a organizacao praxica (...). A abertura, para ossserrestres praxicos, € a
dupla abertura de entrada e de saida sobre o regtHrio, placentério,
nutritivo, inimigo, ameacador, € a troca permanentmultipla com este
meio, é a organizacao interna/externa, generatiga@ménica, ligada a esta
troca, é a dependéncia ecoldgica e € a autonoudiiddoal: é a existéncia.
(MORIN, 1997a, p.193)

Vimos, entdo, ao longo da andlise da subsecdoi@mteue a existéncia é a
organizacdo interna/externa e, portanto, que atéexi®, enquanto auto-organizacao do
metassistema socioambiental na atualidade, ingtieia de uma autonomia dependente e néao
de uma auto-suficiéncia (e € como devemos consitata prefixo ‘auto’ na complexidade).
Podemos considerar, também, que a autonomia detassistema é fragil (apesar de ele nos
parecer completamente autbnomo, pois ndo o con@sbeom uma légica endo-exocausal),
ja que a permanéncia de sua existéncia esta demtanrelacionada aquilo que lhe é
antagonico; esta relacionada a sua prépria dedtruiQbservamos, no quarto episédio, o
quanto o traco da abertura do metassistema socieatab pode nutrir o tetragrama
moriniano “desordem-interacdes-ordem-organizac&ORIN, 1997a, p. 58), trazendo o
gérmen de uma nova organizacado. Lembremos: o sisétivp traz consigo “a origem do
viver — existéncia fenoménica assegurada pela tracaformadora e reorganizadora com o
meio — e a origem do morrer. (.T.oda existéncia se nutre daquilo que a cartsto leva-nos
a idéia heraclitiana capital ‘viver de morte, moue vida' " (MORIN, 1997a, pp. 193 e 194,
aspas e grifos do autor.)

A partir dessas consideragdes, torna-se claro quiajue nos parece uma existéncia
autbnoma do metassistema socioambiental em seo fezhatualidade, s6 vem existindo

como tal pelo acirramento de seu fecho, pela sabfm cada vez maior da expressao da

diversidade das partes; mas é uma questdo de temealecisdo humana a permanéncia de
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sua existéncia em um novo patamar de complexidadsud metamorfose) ou a sua

desintegracdo (assunto tdo discutido na atualid&degm, ndo nos esquecamos de que sua

complexificacdo_necessariamente significa uma eipag&o de partes que hoje estdo/sdo

subjugadas pelo fecho do metassistema socioambi@fietZno este operado ‘pela parte’

sistema social capitalista). Entdo, quais intesegstdo em jogo? Esta € uma questdo que a
compreensao complexa da realidade inevitavelmesrée que enfrentar — mas, ndo nos
esquecamos: €, realmente, uma questdo da manutelaca@xisténcia do metassistema
socioambiental como um todo, da relacdo entre sem@anos e natureza enquanto um todo.

Vimos entéo, através da analise da subsecao amesofechando-se, 0 metassistema
socioambiental é capaz de existir e produzir (esgdte@ observada do 1° ao 3° episddios); ao
mesmo tempo, abrindo-se, é capaz de alimentaragdyzir e existir (expressédo observada no
quarto episodio). Sem abertura, ndo existe anel; aeel, ndo existe fecho; sem fecho, nao
existe ser (ndo existe praxis produtora) — existeemnte sequéncia de eventos desordenados.
“A abertura alimenta o anel, que opera o fechg.Quero dizer com isto que o anel produtor-
de-si produz ser e existéncia e quési’ é o fecho original e constitucionaldos seres
abertos (ibidem p.197).

Portanto, como o fecho supde a abertura, ndo évpbsissociar a producdo do ser
(do todo do metassistema socioambiental na ata@)dda producdo da existéncia e das
condicbes de existéncia (tanto no aspecto fenométacunidade quanto da diversidade).
Lembremos: “o todo € unidade na diversidade. ((im) dos tracos mais fundamentais da
organizacdo é a aptidao para transformar diversigad unidade, sem anular a diversidade
(...) e também para criar diversidade na e pelalagei (MORIN, 1997a, p.11» A

producao-de-si, ou seja, o trabalho do si sobmesmo (o anel retroativo recorrente que

176 Aqui, retornamos ao aspecto fenoménico discutido e analisado por Viégas (2002): o todo (o sistema enquanto

uma expressédo fenoménica da organizacao ativa) “é ao mesmo tempo superior, inferior e diferente da soma das
partes” (MORIN, 1997a, p. 111). Deixamos este registro aqui, pois acreditamos que posteriomente a conclusao
deste estudo do doutoramenteo, poderemos aprofundar um pouco mais a discussdo sobre a unido da descrigédo
fenoménco/generativa dos/nos metassistemas socioambientais na atualidade, a partir da utilizacdo da terceira
parte do método I: “A organizagdo regenerada e generativa” (MORIN, 1997a, pp. 265 a 332).
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opera o fecho do/no metassistema socioambientalproducédo da unidade) produz, ao
mesmo tempo, aquilo que o fez nascer e existirb@t@a para o meio; 0 nao-si; a
diversidade). Assim, podemos compreender a logiogptexa — organizacional e existencial
— do si, que se caracteriza na ontologia da unidgada diversidade no/do metassistema
socioambiental na expresséo do seu fecho na adali@o todo).

Nesse nivel de compreensao da complexidade dguoemos afirmar que:

(...) a idéia de anel retroativo confunde-se coittééa de totalidade activa,
visto que articula nuntodq ininterruptamente, elementos/acontecimentos,
gue, entregues a si mesmos, desintegrariam este Agdim, a totalidade
activa significa a imanéncia e a sobredeterminalghprocesso total em e
sobre cada processo particular. O anelamento éjspor a constituicao,
permanentemente renovada, duma totalidade sistéroiga a dupla e
reciproca qualidade emergente é a producdo do tpéd@ todo
(generatividade) e o refor¢co do todo pelo todoulagho). (MORIN, 19973,

p. 175, grifos do autor.)

E assim, pela anélise fenoménico/generativa do ssistama socioambiental na
atualidade, pudemos compreender a sua existénpimetdo uma totalidade ativa que articula
natureza/sociedade/visdo de mundo/sentimento e nadge movimento, ‘faraxisgera o ser,

a abertura gera a existéncia, a organizacao gangoaomia, a recorréncia geraio (ibidem

p. 201). O metassistema socioambiental, na suae&s§w na atualidade (o seu ser, a sua
existéncia: o si), € a emergéncia duma totalidade mtroage recorrentemente sobre si
mesma enquanto totalidade; ou seja, ele €, ao mdsmgpo, “produto-produtor” da
organizacao-de-sidc. cit.).

Nesse sentido, podemos comecar a compreender desisape de um objeto de
pesquisa socioambiental. Podemos comecar a cond@d@ncomo um anel retroativo
recorrente que une natureza/sociedade/visdo deafsemiimento enquanto uma totalidade
ativa que é produto/produtora-de-si e de sua existePodemos compreender gue uma visdo
de mundo simplificadora-reducionista (imposicadondametassistema) e que um sentimento

de poder sobre a natureza (emergéncia das partes metassistema) sdo aspectos inerentes
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a/da formacao do metassistema socioambiental etmquantodo em seu fecho na atualidade
(enquanto uma organizacdo complexa entre socieglaureza; enquanto um todo que €
uma emergéncia da producao-de-si). Podemos aimdpreender que uma conscientizacéo e
uma sensibilizacdo das sociedades humanas anteeades ambientais da atualidade sao
implicitas a transformacdo desse metassistema comotodo, incluindo-se ai uma

transformacao da visdo de mundo simplificadora-¢cieshista.
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2. A compreensao do metassistema socioambiental &Primeiro anel
epistemoldgico Fisica _, Biologia_, Antropossociologia™

t |

Morin afirma que a compreensdo complexa do ser eexisténcia (a partir do
desvelamento de um trabalho do si sobre si mesmaind ‘quanto a si’) introduz uma
mudanca capital em nossa visdo simplificadora-iedigta de mundo por reformar o nosso
conceito de ontologt& primeiro, pelo rompimento da ideia de substaeténamente pré-
existente, em que o ‘si’ (0 ser e a existénciakeskaziado do ‘quantosii— um trabalho do si
sobre si mesmo; segundo, por nao cair num dessgiatamo, ja que podemos compreender
um ‘quanto asi’ gerador de endocausalidades e de exocausalidpaese relacionam na
manutencdo do ser e da existéncia. Essa compretam@ém rompe com a légica causal
cartesiana, arrastando-nos para uma causalidadplee@an(a endo-ecocausalidade)E é
nesse sentido que Morin diz efetuar um primeird apestemologico entre fisica-biologia-
antropossociologia, ao findar a segunda parteléimdo | **°

Essa afirmacéo de Edgar Morin pdde ser observattmmgo de toda a analise efetuada
neste capitulo, ja que, seguindo a trilha teéressd pensador, presente em toda a segunda
parte doMétodo I(e fazendo algumas articulagbes com a que elseeena primeira parte

desseMétodq, foi-nos possivel compreender um metassistemaanbiental cujos aspectos

Y MORIN, 1997a, p. 251. Nesta parte da analise nos reportaremos as paginas 85 a 92 do capitulo tedrico desta

tese.

178 c.f. MORIN, 1997a, pp. 218 e 219. N&do nos sentimos muito a vontade para discutir esses aspectos que
consideramos téo filoséficos para a nossa ‘pobre mente’. Mas, nos sentimos na obrigacdo de aponta-los aqui,
tanto pelo fato de eles serem inerentes ao uso da teoria de Edgar Morin nesta analise, quanto pela possibilidade
de um aprofundamento do estudo sobre a complexidade moriniana e a problematica socioambiental no campo
da filosofia.

9 Consideramos que, devido a importancia da légica endo-exocausal na complexidade, Morin destina um
capitulo da segunda parte do Método | para discutir “A emergéncia da causalidade complexa” (C.f. MORIN,
1997a, pp. 238 a 250). Tentamos perseguir esta légica ao longo de toda a analise deste capitulo. Gostariamos
de comentar que esse aspecto légico da teoria da complexidade muito nos fascina, pois percebemos o quanto o
desenvolvimento dessa légica pode trazer grandes contribuicdes para as pesquisas no campo das ciéncias
categorizadas como “duras” (principalmente quando pensamos nos fenédmenos que unem fisica/quimica/biologia)
e — como Morin postula — para o surgimento de uma nova ciéncia que possa articular
fisica//biologia/antropossociologia.

180 f. MORIN, 1997a, pp. 251 a 264.
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fisicos, biolégicos e antropossociais estdo anslactimplexamente, incluindo-se nesse
anelamento a prépria concepcdo humana da realidadgortanto, reintroduzindo o sujeito
para dentro dphysis*®*

E importante também observar que, na expressadacpar Morin sobre esse anel
(representado no titulo desta secéo, na paginaiatele retorna a antropossociologia a
fisica, apontando para a materialidade de todasn@snsdes envolvidas nesse primeiro anel
epistemoldgico. Pudemos observar esse anelameftr® @&rantropossociologia e a fisica
(ampliando a nocao dehysig quando, durante a analise, desvelamos a exiatédeaim anel
retroativo recorrente unindo natureza/sociedadidvide mundo/sentimento e, também,
desvelamos a necessidade de retornarmos essa eosfwea interrogacdo humana sobre a
materialidade da realidade. Podemos, entéo, afigmara busca de Edgar Morin (encontrada
ao longo de tod™étodo ) em construir o principio de uma viséo tedricacgra um “circuito
recorrente, onde a socializacdo mlaysise a fisicalizacdo da sociedade se tornariam co-
produtoras uma da outra”, ou seja, um principiaiteéde uma “ physis regenerada”
(MORIN, 1997a, p. 255 aspas e grifos do autor), &0 o significado de construir um
materialismo simplorio (no sentido de diluir a dim&o humana a dimenséo fisica) e nem
tampouco de uma idealizagdo abstrata (dessubdiaacdo o que é fisico); tem o
significado de construir um materialismo que re@mahas especificidades de cada uma
dessas dimensdes da realidade, mas que tambénapaade articula-las em uma totalidade
(enquanto uma materialidade concreta da existéncia)

Entdo, diante da andlise efetuada na se¢édo antprdemos ver a possibilidade de
fazer circular as dimensdes fisica/bioldgica/ardsspcial da realidade (enquanto yshgsis

regenerada) e, ao mesmo tempo, pudemos ver queciss&|cao € conjunta com a

81 Como afirma Morin, ao final deste tomo: “Doravante, os objectos ndo sdo unicamente objectos, as coisas, ja

ndo sdo coisas; todo objecto de observagdo ou de estudo deve doravante ser concebido em funcdo da sua
organizacdo, do seu meio e do seu observador’” (MORIN, 1997a, p. 345). Este foi um aspecto discutido por
Viégas, 2002, pp. 105 a 108.
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organizacdo do conhecimento humano e a ele retefiexivamente (obrigando-nos a pensar
a acdo humana na sua relacdo entre as dimens@@salbjbjetivaf” Diante da necessidade
de fazer circular (reflexivamente) essas dimensgde®alidade, podemos comecar a desvelar
o sentido dado a superacédo da fragmentacao disuipjue a complexidade sempre suscita.

Vamos tentar compreender um pouco mais (na medidgueé nos é possivel) as
implicacbes que esse primeiro anel epistemoldgicaa, a partir da analise realizada neste

capitulo:

O anel gera-se a0 mesmo tempo em que gera; é pratkisi a0 mesmo
tempo que produz. Nao é um circulo vicioso, visie gxtrai o seu alimento
(...) da observacdo dos fenébmenos (...) e que maaoi pela atividade
cognitiva do sujeito pensante(...). Aquém do anatla: ndo o nada, mas o
inconcebivel e o inconhecivel. Além do anel, ndoesééncia, ndo ha
substancia, nem sequer ha real: o real produziseréat do anel das
interacdes que produzem a organizacao, atravési@odas relagbes entre
objeto e o sujeito. (...) Descobrimos até que oenwismo e o
determinismo, que se pagavam com a exclusdo dovaloee/sujeito e da
desordem, sdo tdo metafisicos como o espirituali®mo idealismo.
(MORIN, 1997a, p. 347e 348)

Quando pensamos tal citagdo a partir da analisedddss, podemos conceber a
existéncia de um metassistema socioambiental (osdeiedade/naturezal/viséo de
mundo/sentimento sdo elementos co-produtores ergasvzadores) como um anel
fenoménico que “gera-se ao mesmo tempo em que (lectit). Mas, esse anel, além de ser
uma physisregenerada que une as realidades fisica-biolégitapmssocialdgica, também
faz circular ‘a capacidade/possibilidade socialmana de compreensao desta realidade’ — ja
que vimos, no ultimo segmento da andlise, o quarioculagdo da cultura local de Casimiro
de Abreu nutriu a expressdo do metassistema soeieatal em seu fecho na atualidade,
trazendo o gérmen da transformacdo do metassigtelm@roducéo de novos saberes e novos

sentimentos.

182 Queremos lembrar que a teoria moriniana ndo desconsidera a existéncia dos sistemas puramente fisicos ou

fisico/bioldgicos, mas entende-os como organizagBes com niveis diferentes de complexidade. Nesse sentido,
quando a dimensdo antropossocial se faz presente em uma organizacdo, existe necessariamente a relagdo
fisica/biologia/antropossociologia.
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Portanto, o anel “ndo € um circulo vicioso, vistoe gextrai o seu alimento da
observacao dos fendbmenos (...) e que é animadaipaldade cognitiva do sujeito pensante”

(MORIN, 1997a, p. 347). Na analise, pudemos obsajua a_expressao fenoménica de um

pensamento diverg@nquanto uma acate um grupo social alunos/professores de umaaescol
do municipio de Casimiro de Abreu) tanto nutrian@l com uma expressao diversa a/da sua
unidade (em seu fecho) como também abriu o analgmpuilo que Ihe é incognoscivel (tanto
em relacdo as novidades que emergiam no conhecreemb sentimento das partes quanto
em relacdo a novidade da emergéncia de um todeedtiéedaquele expresso anteriormente
em seu fecho).
E nesse aspecto que Morin discute a “dupla entréma™dupla abertura”) existente

Nnos metassistemas antropossociais: uma entrada fsiuma entrada antropossocial e a

necessidade de considera-las, simultaneamente, cmmplementares, concorrentes e

antagonicas nas suas retroacfes sobre o0 profgemais

O problema da ligacdo entre as duas entradas &npmr o problema
fundamental. Como encontrar o metaponto de vistapgssa considerar em
conjunto ambas as entradas, isto €, como elabarstassistema que possa
integrar os dois sistemas de referéncia necessadodisico e o
antropossocioldgico? Ora, aqui, podemos deixarquoar por aquilo que
aprendemos anteriormenteo metassistema sO6 pode ser um anel
retroactivo/recorrente, que ndo anula, mas se alitaedos movimentos
contrarios sem 0s quais nao existiria, e que irdegm todo produtor. Dai
em diante, o carater antagbnico da entrada fisicdiod e da entrada
antropossociomorfica torna-se nédo sé aquilo queenha a constituicdo
do metassistema, mas também aquilo que é necesparim a sua
constituicdo (ibidem p. 254, grifos do autor.)

Ao longo de toda andlise realizada neste capiselguimos a trilha tedrica moriniana
existente na segunda parteMétodo | mas deixando-nos guiar pelo estudo da primeirt& pa
desse tomo (a partir da caracterizacdo do metasgissocioambiental realizada por Viégas,

2002). Ou seja, deixando-nos guiar pelo ‘caminhpor@ado por Morin, nessa citacao,
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pudemos considerar as duas entradas do metassistamambiental ao longo da analise
efetuada neste estudo:

* Uma “entrada fisica”, em que as dimensdes viva,amae social da realidade
foram consideradas como fisicas e, portanto, [j@atites do circuito
recorrente “trabalho, producgdopraxis e comunicacdo (e acrescento
subjugacao/emancipac¢ao)” (MORIN, 1997a, p. 2540gdo autor).

* Uma “entrada antropossocial’, pois a fisicalizacdte dimensoes
antropossociais (como foi visto na andlise: a vid&donundo e o sentimento)
traz para esse anel a abertura do metassistemaasigental para essas
dimensdes da realidade, enquanto agfes geram complementaridades e
antagonismos que alimentam ‘o todo produtor’.

“Dai em diante, o carater antagonico da entradaofigdrfico e da entada
antropossociomorfica torna-se ndo so aquilo quepseha a constituicdo do metassistema,
mas também aquilo que é necessario para a suataigast’ (oc. cit). Vimos, ao longo da
analise, que o metassistema socioambiental € ab@geu aspecto fisicomorfico para acdo da
dimensdo antropossocial (visdo de mundo e sentiméas grupos sociais) e que essa
abertura gera acdes que podem ser complementanesrentes e antagonicas entre si e com
o todo, agindo tanto para a manutencao da exist@ocmetassistema socioambiental quanto
para a sua desintegracao.

Podemos, entdo, conceber fisicamente a ndo exestéec'um ideal de harmonia’
entre as sociedades humanas e a natureza — qtést@t@conizada pelo ideéario da educacao
ambiental; mas sim uma relacdo que € (permanentejneomplementar, concorrente e
antagonica entre esses sistemas (antropossociiueal) e que se reporta a ontologia do
metassistema socioambiental (desde a origem dasdades humanas). Podemos também

conceber que a complexificacdo desse metassisteemapres esteve/sempre estara
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relacionando natureza/sociedades humanas/culteméisientos ao longo da historia da
humanidade, numa rede permanente de criacdo dee@ndausalidades na relacéo entre as
partes e entre parte/todo do metassistema socieatabi

Portanto, existe a especificidade de cada uma aidssp(a natureza e a sociedade,
enquanto sistemas) que compdem o0 metassistemasuental (relacdes entre natureza e
sociedade). Mas, no aspecto de sua unidade, preasszonsiderar a existéncia ontoldgica de
uma dupla entrada originada a partir gaakis profunda” de um sujeito que concebe o real,
mas também age fisicamente sobre ele; entendend@o agubas as acdepraxicas
(conceber/agir a/na realidade) estdo imbricadasancomplexa rede de producdo de endo-
exocausalidades que mantém a existéncia do'toddesse sentido, a construcdo da téo
preconizada ética humana diante da natureza (ettquara acdo humana responsavel ante a
natureza) esta imersa na auto-organizacao do nst¢msa socioambiental no seu fecho na
atualidade (enquanto unp@iysisorganizada), imbricando-se (nessa imerséo) coraelagdes
reciprocas e permanentes entre visdo de mundovseemit/acdo humanas e carregando
consigo as incertezas que advém da reintroducdosuj@to na physis. Voltando e
complementando a citagdo que originou essa refled@mm circuito recorrente, onde a
socializacédo dahysise a fisicalizagdo da sociedade se tornariam cdepooas uma da outra
(...). Seria neste e por este circuito que podsuigir um duplo enraizamento tedrico na
‘natureza’ e na ‘cultura’, no ‘objet@ no sujeito” (MORIN, 1997a, p. 255, grifos e asgas
autor).

Nos paragrafos anteriores, falamos sobre algumast@gs que a andlise realizada

neste capitulo suscitou sobre o enraizamento fisietuado a partir desse ‘primeiro anel

183 | embremos: Os seres praxicos sdo auto-eco-organizadores. A atividade praxica profunda na complexidade

moriniana se refere tanto ao aspecto genésico, quanto ao regenerativo (tendo como consequéncia a
transformacdo, a manutencdo ou até mesmo a desintegracdo do sistema): “Assim, na sua origem, na sua
existéncia, na sua permanéncia, 0 ser praxico traz consigo, de modo complexo (isto &, tornando-se cooperativo
embora permanecendo antagdnico), formas activas de antiorganizacao, isto €, integra como factor fundamental
de organizacao, aquilo que é também factor fundamental de desorganizacao” (MORIN, 1997a, p. 204).
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epistemoldgico’ postulado por Morin. Mas, a pad@r analise realizada neste capitulo, uma
questdo paradigmatica também se desvela (e dolsakse a prOpria teoria utilizada na
analise), o que aprofunda um pouco mais a relagg@itgobjeto na complexidade: quanto
mais nutrimos esse anel com o que nos € incogredgcvm aquilo que € desordem, acaso
para uma determinada concepcdo de mundo que opdeeho do/no anel retroativo
recorrente), mais abrimos possibilidades para umwa noncepc¢ao de mundo e para a geracao
de novos anelamentos na relacdo sentimento/visdo mimdo/sociedade/natureza,
oportunizando o surgimento de novas acfes humaoametassistema socioambiental;
gerando, também, novidades na relacdo entre oss pafermacado/comunicacdo e
subjugacdo/emancipacdo que operam o seu fechon&ssé sentido, que mais uma vez se
afirma e se justifica a busca de Edgar Morin runobona ‘nova compreensao de mundo’.

Lembremos: esse pensador francés postula que eitorae abertura ndo € so
organizacional, mas também se expressa na relag@ménico/existencial nos metassistemas
antropossociais (a dupla abertura); onde a congadei fenoménica da existéncia de um ser,
ao mesmo tempo “supbe (e opbe-se a) sua propritalidade” (MORIN, 1997a, p. 194).
Vimos, ao longo da andlise realizada neste capitgl® a abertura do metassistema
socioambiental para aquilo que Ihe é diverso, asmmetempo em que possibilita a sua
existéncia (possibilita a relagdo abertura/fechonuassistema socioambiental), também
denota o seu inacabamento e a sua insuficiéncea antlagcdo complexa existente entre
sociedade/naturezal/visao de mundo/sentimento @didsde, a sua insuficiéncia na relacao
informag&o/comunicagao, subjugacdo/emancipacdogguam o seu fecho e impdem ‘uma
autonomia relativa’ ao/no todo). “Quanto mais aotan se torna o existente, mais descobre a
sua insuficiéncia, mais olha na dire¢do dos hoteymmais procura os aléensid. cit).

Esse aspecto ontologico do real impulsiona Morircostrugdo de uma teoria que

seja também um método; de uma teoria que nos [diesdmnfrontar, permanentemente, o
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real e o racional (dobrando-se reflexivamente erenpnentemente — sobre si mesma). Morin
nos esclarece que “o real excede sempre o raci@M&RIN, 1997a, p. 169) e, por isso, a
tentativa de compreender um mundo complexo € umegmente superacdo da nossa
capacidade de entender o mundo. A partir desspgueiga, podemos refletir sobre o fato de
que, ao longo da analise realizada neste capaulgp dessa teoria na compreensao de uma
realidade socioambiental tanto suscitou a compéeeds uma ‘realidade fisica’ (enquanto
umaphysisregenerada) que envolve natureza/sociedade/vis&wuddo/sentimento, quanto
suscitou uma superacdo da nossa forma de enxergamdo sob a oOtica simplificadora-
reducionista. Mas, ao mesmo tempo, ndo podemosstpgecer de que, a cada momento de
compreensao de uma realidade complexa, depreende-sevo real a ser perseguido e que
este movimento humano incessante de compreensdeatl@sta intimamente associado a
visdo do real que acabamos de construir.

E nesse sentido que, no primeiro anel epistemaggitacam-se as bases da
permanente relacdo entre sujeito/objeto na congder, denotando-se as incertezas que
advém dessa relacdo. Ou seja, no sentido de quealéan do uso da teoria de Edgar Morin
na compreensao de um anel que une as realidadess fi0ldgica e antropossocioldgica
no/do metassistema socioambiental enquantophysis circula também a incerteza inerente
a capacidade/possibilidade social e humana de eemgéio dessa realidade — desvelando-se,
ai, também a permanente incerteza de um conhedrhentano construido a partir de uma
realidade que nos é passivel e possivel de sarrajida/concebida.

Nessas bases, ndo € possivel realizar este trabathofalar um pouco da nossa

condicdo humana diante deste estudo...
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3. Por uma auto-reflexao do sujeito conceptor e daonhecimento produzido

Nunca imaginamos que, partindo de uma problem@tieavivenciavamos nas salas de
aula dos anos iniciais do ensino fundamental, iestas envolvidas com este tipo de estudo
que, por vezes, nos pareceu tao filosofico e queefem a todo momento, enfrentar nossas
proprias limitagdes. Enfrenta-las foi muito difjaihas tinhamos duas certezas em maos: a de
que esta pesquisa poderia desvelar algumas quegi@eperseguiamos em nossa pratica
educacional ha anos e a de que o arcabouco tedgiégar Morin, presente mdétodo |
nos daria condi¢cdes de enfrentar este estudo essersentido, tentamos ser os mais fiéis
possivel aos pensamentos do autor encontrados olessdlas, aqui, pedimos a permissao
para podermos falar, neste espaco de producdomacag&m pouco das nossas escolhas,
davidas e aquisicOes. Basearemos essas reflexdatgamas paginas ddétodo Ique néo
desenvolvemos na parte tedrica desta tese — massequpre nos inspiraram para esta
reflexad® — e no quadro apresentado nas paginas 42 e 4$italo tedrico desta tese.

“Assim como todo o sistema consegue escapar acgitesgb observador para
depender dghysis todo o sistema, mesmo aquele que parece fenoamegmte o mais
evidente (...), depende também do espirito, nadgerin que o isolamento dum sistema e o
isolamento do conceito de sistema sdo abstracoesmdgs pelo observador/conceptor”
(MORIN, 1997a, p.133). Portanto, ao longo da aeale mesmo tempo em que nos foi
possivel compreender a auto-organizacdo do mewmsisocioambiental a partir do uso da
teoria da complexidade de Edgar Morin (compreend&fjuanto uma realidade que também
‘escapava do espirito do observador para depermi@hykis), essa compreensdo esteve

sempre dependente do recorte que nos foi possxel fda problematica socioambiental

% No capitulo Il, da primeira parte do Método I, quando Morin termina a construcédo tedrica do conceito de

sistema na complexidade, ele abre a seguinte se¢do: “ E) Para la do formalismo e do realismo: da “physis” ao
entendimento, do entendimento a “physis” . O sujeito/sistema e o objeto/sistema” (MORIN, 1997a, pp. 132 a
138). Morin esclarece que as questfes suscitadas nessa discussao s terdo seu enfrentamento tedrico no tomo
Ill, mas aponta algumas delas que sdo necessarias as contrugdes teoricas efetuadas na primeira parte do
Método |I.
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enguanto um objeto de pesquisa.

Sabemos que esse recorte possibilitou a compreatesaoma physis que inclui
natureza/sociedade/visdo de mundo/sentimento eaot@uessa busca € pertinente neste
momento historico de um contexto social de deg@uagmbiental pelas sociedades
ocidentais e de uma busca humana por uma congeieidi e uma sensibilizacdo ante a
natureza. Portanto, este recorte do metassistegiaasthiental enquanto um objeto de
analise esta imerso na condicdo humana de uma pas@mpreender ‘0s aléns’ de nossa
concepcao de mundo, imersos que estamos/somos quegexto historico-social (de uma
cultura ocidental) da atualidade: “a determinacam dhrater sistémico, subsistémico,
ecossistémico, etc., depende de selecdes, interesseolhas, decisbes, que por sua vez
dependem de condi¢bes culturais e sociais ondensaeve 0 observador/conceptor”
(MORIN, 1997ap. 134).

Portanto, na busca dessa compreensdo complexaldide socioambiental, tivemos
gue fazer muitas escolhas, dentro do que nds odesiter utilizado — a partir déétodo |-
enquanto arcabouco teorico desta tese. Algumasgsiessolhas tedricas tiveram relagcdo com
0 proprio recorte que pudemos fazer do metassistmi@ambiental (a caracterizacdo do
metassistema socioambiental feita em Viégas, 2@22)as escolhas tiveram relagdo com a
nossa capacidade/possibilidade de compreensaornitade Edgar Morin e dos interesses que
nos moveram ao longo deste estudo. Portanto, ssaméhlizada nesta se¢do ndo se fecha
sobre si mesma, se considerarmos a realidade sdumatal analisada sob o aporte da teoria
moriniana. Ao contrario, ela chega ‘a um além’ ensda de um ‘novo além’ que estara

sempre dependente do ‘espirito do observador ctortép

% No sentido de, mais uma vez, sermos fiéis ao pensamento de Edgar Morin e de ndo termos (quase sempre) a

sensacgdo de que simplificamos seus intensos debates, gostariamos de reproduzir um pequeno trecho: “Quer
dizer que o conceito de sistema ndo é uma receita, um vagao que nos arrasta para o conhecimento. N&o oferece
nenhuma seguranca. Temos de cavalga-lo, corrigi-lo e guia-lo. E uma nocg&o-piloto, mas com a condicdo de ser
pilotada. (...) Iremos ver que o conceito de sistema se presta a elaboragGes tedricas que permitem ultrapassa-lo.
Iremos ver que a teoria complexa do sistema transforma o sistema teérico que a forma” (MORIN, 1997a, pp. 136
e 138, grifos do autor).



Viegas, 4. 215

Mas, pelo menos no sentido de avaliarmos o cangakdizemos em Viégas (2002) e
ao longo desta tese de doutoramento (na tentadivea@ncarmos rumo a uma compreensao
complexa da realidade socioambiental — como selmd®yém, uma via para a compreensao
complexa da realidade), podemos refletir sobre antu conseguimos tocar os treze
principios que comandam/controlam a inteligibilidasbmplexa. Para tanto, reproduziremos
um quadro com uma reflexdo que tecemos sobre dastreze principios da complexidade
na analise efetuada em Viégas (2002), complememtantbm uma reflexdo sobre o uso

desses principios neste estudo do doutorariiento

Principios de inteligibilidade Como conseguimos aborda- Como conseguimos aborda-
para uma visdo complexa do  los no estudo realizado no  los na analise realizada neste
universo mestrado (Viégas, 2002) estudo
S6 foi possivel acessar a
1. Principio de inteligibilidade A analise feita sO é valida para anteligibilidade complexa a
partir do local e do singular.  singularidade espacial epartir de uma realidade local e
temporal do fendmenosingular apreendida em um
estudado. A ordemcontexto escolar na cidade de
organizacional estabelecida naGasimiro de Abreu/RJ. A
se aplica a outros fenbmenoandlise dessa particularidade
organizados. abriu portas para uma
compreensao complexa da auto-
organizacdo da  realidade
socioambiental.
A entrada de uma cultura
2. Reconhecimento e integra¢ Reconhecimento da formacéadiversa daquela que opera o
da irreversibilidade tempor: de uma nova ordemfecho  do/no  metassistema
(da historia, do aconteciment organizacional a partir de unm socioambiental na atualidade é
em toda a problematic desordem que foi irreversivel aim fato fisico ndo regular, ndo

organizacional). gue marcou a historicidade doepetitivo diante do fecho do
fendbmeno estudado. metassistema e marca
irreversivelmente uma

complexificacdo do/no seu ser e

da/na/ sua existéncia.

Torna-se impossivel conhecer
3. Reconhecimento d A analise da nova ordemo metassistema socioambiental
impossibilidade de isolar ¢ organizacional s6 p6de ser feitégseu ser e sua existéncia)
n

unidades simples considerando-se as relacdasolando-se sociedade/ natureza/

conhecimento dos sistem complexas instituidas, entre agisdo de mundo/ sentimento e,

organizados. partes e das partes com o todtambém, sem relaciona-los com
desde a formagao do sistema informac&o/comunicagéo
organizado. nas/das sociedades humanas.

18 As duas primeiras colunas foram sombreadas, pois foram extraidas de VIEGAS, 2002, pp. 110 e 111. E

pertinente lembrar que a primeira coluna desse quadro teve como fonte MORIN, 1999a, pp. 331 a 334 e esta
presente na parte tedrica desta tese, pp. 42 e 43.
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Este foi o principio que norteou
4. A impossibilidade d¢ Apesar da auto-organizacdo nd@ andlise realizada neste
conhecer a problematica « ter sido objeto de andlise, &apitulo. A partir da

organizacdo complexa sem andlise feita levou-nos aacompreenséo da auto-

conhecimento da autc reconhecimento da evolucdmrganizacdo dos metassistemas

organizacao. dos sistemas auto-organizadasocioambientais, foi possivel
na via de uma maioracessar a inteligibilidade
complexidade. Os sistemasrganizacional na

complexos sdo capazes deomplexidade.
utilizar os antagonismos na sua
reorganizacéo (auto-
organizacao).
Ao longo de toda a analise
5. Principio da causalidac O estudo da formacdo de umeealizada neste capitulo, foi
complexa (pois comport ordem que se instalou naecessario o uso da logica endo-
causalidade inter sistema analisado nos mostroexocausal para a compreensdo
relacionada) gue esta obedecia aos principiata producdo do ser e da
de causalidade complexa; oexisténcia de um metassistema
seja, era uma ordem tecidaocioambiental em seu fecho na
pelas inter-relagdesatualidade.
organizacionais.
O uso de uma légica endo-
6. Explicacdo dos fenbmenos Este foi o principio escolhido,exocausal nos  possibilitou

partir de uma dialogia qu principio este que sustentoexplicar as relagdes
contemple a problemétic toda a analise feita. antagbnicas, concorrentes, mas
organizacional e comporte | também complementares no
acontecimentos aleatorios. seio da organizacdo complexa,

bem como nos possibilitou
compreender que o carater
aleatorio de um acontecimento
€ relativo e esta diretamente
relacionado & abertura/fecho da
organizacdo (a delimitacdo do
seu ser e da sua existéncia).

O conhecimento da organizagao

7. Principio de distincdo, me As partes do sistema organizadibsica do metassistema
ndo de separacdo entre o obj estudado mantiveram a suaocioambiental (como a
ou O ser e 0 seu ambiente. individualidade enquantoexisténcia de ‘um ser fisico’

partes, porém foram analisadasuma physis regenerada’)
enquanto participantes de urnexigiu tanto a distincdo, quanto
todo organizacional guea nao separagdo daquilo que era
envolvia o contexto histérico. expulso da organizacdo como
uma diversidade (e que,
portanto, era 0 seu meio e fazia
parte do seu ambiente.)
A anadlise da existéncia de uma
8. Relacdo ineliminavel entre A analise estabeleceu a relac&tupla-abertura nos sistemas
observador-conceptor e ineliminavel entre 0s sujeitosantropossociais nos possibilitou
objeto-concebido. conceptores que faziam parte doompreender a dupla relacéo do
sistema e por isso concebiam ebservador/conceptor diante do
teciam, ao mesmo tempometassistema socioambiental (o
aquela realidade fenoménica. objeto concebido): uma que se
A andlise feita aponta para umeeporta a entrada formal ante
relacdo direta entre o objetoesse objeto permanentemente
sistema concebido neste estudmncebido por nds, outra que se
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Y

(metassistema grupo socialreporta a acdo fisica humana
lagarta) e o0 observadorante esse objeto, entendendo-se
conceptor deste objetoque o0 pensar e 0 agir humanos
analisado (eu). fazem parte de uma complexa
rede de criacdo de endo-
exocausalidades neste/deste
metassistema e desvela um
duplo enraizamento do sujeito
na physis Esse aspecto da
teoria da complexidade também
exige que situemos nossa
condicdo de sujeito/conceptor
neste estudo.
Observamos ao longo da analise

9. Possibilidade e necessida A analise feita nos mostra que afetuada com o arcabouco
de uma teoria cientifica d visdo de mundo complexaedrico da complexidade de

sujeito.

10. Possibilidade d
reconhecimento do ser e
existéncia a partir de uma teo
de autoprodugcédo e aut
organizacao.

11. Reconhecimento cientific
da nocdo de autonomia a pa
de uma teoria de autoprodug
e auto-organizacao.

187

enriguece ghysise nos mostra Edgar Morin, a possibilidade de
uma ciéncia fisica que seja adncluir as dimensodes fisicas e
mesmo tempo uma ciénciitumanas na compreensdo da
humanaMorin, 1997, p.135). realidade e, portanto, a
possibilidade do uso de uma
teoria que reintroduza o sujeito
naphysis
Pudemos compreender o ser e a
A ideia de sistema auto-existéncia do metassistema
organizado (que advém da&ocioambiental (como
possibilidade dos antagonismoautoprodugéo e auto-
sisttmicos  retroagirem  naorganizacdo do seu ser e da sua
reorganizacdo dos sistemasxisténcia) a partir da utilizacéo
aponta para a possibilidade ddo arcabouco teérico existente
uma teoria de autoproducdo ma 22 parte doMétodo |

auto-organizacad®’ estabelecendo algumas relagdes
com a primeira parte desse
tomo.

A compreensdo do ser e da
A ideia de que os antagonismosxisténcia do metassistema
sistémicos retroagem sobre eocioambiental na atualidade (a
todo e o reorganiza, da as parteslagdo abertura/fecho) nos
e ao todo uma autonomia deossibilitou o desvelamento da
acdo ha evolucdo dosautonomia  relativa  desse
sistemag?® metassistema, ja que este &
dependente (na sua origem, na
sua permanéncia e na sua
metamorfose) do seu meio,
daquilo que foi excluido em seu
fecho!®

Nota do texto original (VIEGAS, 2002, p. 111). “Como n&o analisei a organizacdo ativa dos sistemas

organizados (s6 apontei as caracteristicas que possibilitam a auto-organizacdo), esse item fica como um

indicativo.”

188 Idem & nota anterior.

89 Hoje, observando a segunda e a terceira colunas deste item, compreendemos que, em Viégas (2002), ainda

nao tinhamos elementos para fazer a avaliagdo do uso desse principio. Portanto, pedimos que sé seja
considerada a avaliacdo do uso desse principio a partir da andlise realizada neste estudo do doutoramento (feita

na terceira coluna deste quadro.)



12. Aceitacdo dos limites d

demonstracao I6gica
sistemas complexos.

nc

13. Pensar dialogicamente

conceitos até
distintos/antagdnicos
por macroconceitos).

enta
(pens
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Como a ldégica complexa se
A analise do sistema complex@stabelece por relacdes endo-
nos mostra umaphysis que exocausais que  estdo/sdo
comporta elementos que naonersas na/a propria
sdo passiveis de demonstrac@onstituicio do ser e da
l6gica. Sendo assim, aexisténcia (e relacionadas aos
demonstragdo logica ndo sHins do viver), a logica
aplica aos sistemas complexos.complexa contera sempre a

incerteza e a imprevisibilidade.

Este estudo nos possibilitou
A andlise foi realizadaentender o] carater
utilizando macroconceitoscomplementar, daquilo que é
advindos da dialogia entreantagbnico na/a organizacdo —
conceitos até entdo distintosou seja, nos ‘obrigou’ a pensar a

ordem/desordem, relacéo complementar,
unidade/diversidade, concorrente e  antagbnica
sujeito/objeto, ... existente entre uma cultura

dominante e uma que lhe é
diversa (que foi excluida do
fecho do sistema). Nesse
sentido, torna-se necessario
compreender que ndo ha so
dialeticidade, mas também
dialogia nas contradi¢cdes que se
expressam nas organizagdes
sistémicas. Pensarmos como
complementar aquilo  que
também €& antagbnico na/a
organizacao nos incita a pensar
por macroconceitos aquilo que,
anteriormente, era disjunto.

Observando a segunda e a terceira colunas dessmgpademos constatar o quanto

este estudo de doutoramento nos possibilitou avaoga pouco mais nas vias da

complexidade postuladas por Morin (e até mesmamey® algumas das consideracdes feitas

ao final do estudo do mestrado, como foi o0 casprdawipio 11). Mas queremos deixar aqui

apontado o quanto percebemos que todo esse esfatizado é uma pequenina contribui¢cao

diante da imensidade tedrica presente somentdéatodol (que foi um tomo profundamente

estudado por nés). Dizemos isto ndo com o sentorémuuma humildade piegas, mas a partir

da realidade que vivenciamos ao longo desses powwis de dez anos em que nos

interessamos pela producéo tedrica de Edgar MB&a.dois os motivos dessa afirmacao:
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* Primeiro o de que, em cada um desses estudos,sactgivamos que poderiamos
utilizar todo o Método | — o que nunca aconteceu (nem neste estudo do
doutoramento em que ndés praticamente tinhamostezaelde que adentrariamos
na terceira parte desse tomo). A cada momento emase debrugdvamos sobre
os dados utilizando a teoria presentav&iodo | o rigor que a teoria exigia para
com a analise dos dados ndo nos permitia avangar a&ovelocidade que
desejavamos — e, nos entregando a teoria e aos,dadtando ser os mais fiéis
possivel ao pensamento de Edgar Morin, terminamdsutoramento utilizando
somente a primeira e a segunda partesléimdo Ina analise dos dadds

e Segundo que, mesmo dentro das duas partedétiodo |utilizadas nesses dois
estudos, a cada frase que liamos (e quase semlprenas mais de uma vez!), por
varias vezes percebiamos o quanto ndo consegu@mgseender a extensao do
gue Morin postulava. Muitas vezes, quando era sacdes tentdvamos nos
entregar completamente as suas palavras e aos dpdms que as
compreendéssemos. Outras tantas vezes, o queindmrpreendido foi deixado
de lado; e outras, ainda, apesar de termos conghdeea que Morin dizia (e de
termos estabelecido relacbes com os dados), tivemesdeixar de lado pelas
escolhas que fizemos neste estudo. Mas, o fatongisenos impressionou foi o de
gue um apontamento metodolégico presente na seguetide de uma pagina
desse tomo (a pagina 217) — que falava sobre a&sidade de “uma descricdo
duas vezes dupla” na analise complexa — foi capawdear toda a analise.

Portanto, queremos deixar aqui enfatizado, mais weza a importancia do estudo

deste tomo doMetodospara todo aquele que tenha interesse em utilizaoréa de Edgar

190 Apesar de ndo termos utilizado a terceira parte desse tomo neste estudo, tivemos que estuda-la

profundamente para compreendermos que ndo poderiamos utiliza-la aqui. Portanto, gostariamos de deixar
registrado o quanto o arcabougo tedrico presente nessa terceira parte poderd nos ajudar a compreender a
materialidade fisica da dimensé&o informacional/comunicacional nos sistemas complexos e a sua relagcdo com a
regneratividade/generatividade organizacional.
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Morin em suas pesquisas e a necessidade de semépadas pesquisas que se debrucem
sobre essa obra de Edgar Morin.

E, ainda considerando as contribuicbes que este€egtode trazer para avangcarmos
ante uma compreensado complexa da realidade e yamgaamos na elucidacdo das questdes
socioambientais da atualidade, terminamos esta s&gA uma citacdo que complementa as
palavras ditas aqui e que, também, podera nosangpara a reflexdo critica a ser realizada

no préximo capitulo:

Assim, a observacdo e o estudo dum sistema enoadema termos
sistémicosa organizagdo fisica e a organizacdo das idéiasistema
observado, e por conseguintephysisorganizada de que faz parte, e o
observador-sistema, e por conseguinte a organizagdiopossocial de que
faz parte, tornam-se inter-relacionadas de modaiaru(...). A nova
totalidade sistémica que se constitui associandistema observado e o
observador-sistema pode, a partir dai, tornar-gassistema em relacéo a
um e outro, se for possivel encontrar o metapoetwista, que permita
observar o conjunto constituido pelo observada sea observacgio. (...) E
nesta perspectiva, simultaneamente impossivel @igao pela ciéncia
classica, que se abre a via do novo desenvolvimdetwrico e
epistemoldgico;este desenvolvimento exige ndo s6 que o obsensmlor
observe a si mesmo ao observar os sistemas, md@namque se esforce
por conhecer o seu conhecimer{tdORIN, 1997a, p.137, grifos do autor.)

Parafraseando Morin, apesar de avaliarmos quebsarvacdo da realidade (em
contextos escolares dos anos iniciais do Ensinal&uental) e os estudos que fizemos nos
possibilitaram operar um recorte do real na cogd8bude um objeto de pesquisa
socioambiental e de avaliarmos que esse recorectiasigo toda a nossa insergdo numa
cultura, numa sociedade em um determinado tempéricis; avaliamos, também, o quanto
esse recorte nos possibilitou construir um ‘meté&pde vista’ em que a organizacao fisica e a
organizacdo das ideias participam de uma totaliddigEmica (ja que o metassistema
socioambiental organiza complexamente sociedadeézat/visdo de mundo/sentimentos).
Acreditamos que, na perspectiva tedrica norteada peimeiro tomo dosMétodos

poderemos avancar na direcdo de uma compreensaelag@es entre sociedade/natureza a
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qual seria “simultaneamente impossivel e proibidda pciéncia classica”; e que essa
compreensao traz o gérmen de “um novo desenvolt@midrico e epistemoldgico que
exigira “ndo s6 que o observador se observe a si mesmo s&rvalp 0s sistemas, mas

também que se esforce por conhecer o seu conheoiftamncit., grifos do autor).
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V. COMPLEXIDADE E EDUCACAO

AMBIENTAL: UMA REFLEXAO CRITICA

Reiteramos a atualidade e a centralidade da dieéétharxista e da teoria
da complexidade para a compreensao do modo cosonganizamos e
historicamente nos constituimos enquanto sereédims e sociais. E,
no escopo do que é significativo para a Educag&biantal,
destacamos a relevancia destas para o entendingasto
bases teodrico-metodoldgicas fundantes das pedagogia
criticas, promotoras de processos emancipatorios
e da acéao politica em busca de patamares
societarios que permitam requalificar
concretamente a insercao
humana na natureza.

(LOUREIRO, 2005p. 149)
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Neste capitulo, pretendemos fazer uma reflexdicargobre o uso da teoria da
complexidade de Edgar Morin na pesquisa em educagduental, a partir da analise
realizada no capitulo anterior. Para tal, utilimase como fonte principal Carlos Frederico
Bernardo Loureiro. Entendendo que esse autor rep@esim importante referencial tedrico
brasileiro em educacdo ambiental, dentro da petispeledrica marxista, por vezes também
poderemos nos reportar aos classicos que est@msiritos em sua opcgao tedrica, no sentido
de complementar as reflexdes feitas neste capitulo.

Apesar de sua clara opcao pelo materialismo histatialético de Marx, Loureiro
reconhece o mérito de algumas teorias, dentreac@gria da complexidade de Edgar Morin,
em relacdo as contribuicbes que possam trazerappesquisa em educacdo ambiental. Em
Loureiro (2004a, pp. 89 a 137), veem-se varios aoos teodrico-metodolégicos que
circunscrevem o que seria “uma educacédo ambieatadformadora”, inserindo Edgar Morin
como um autor com quem dialoga e situando a congald® desse pensador francés em seus
debates.

E importante destacar a postura critica, mas gbeetaLoureiro ante os desafios
tedrico-metodoldgicos que se impdem na pesquis&dunacdo ambiental: “afinal, nada é
mais dialético, dialdgico e critico do que a contgacapacidade de reflexdo e reformulacao
de teorias em fungéo dos contextos historicos eemngs inserimos e das necessidades vitais
de transformacao™ (ibidem p.110).

Muito do que gostariamos de pontuar, a fim defjaatia utilizacdo da teoria marxista
com o objetivo de tecer uma reflexdo sobre a andlésrealidade socioambiental a partir da

teoria-método de Edgar Morin, esta expresso ngémtacima. Porém, podemos encontrar em

o1 Quando Loureiro (2004a) faz esse comentario, ele se refere ao potencial critico dos escritos de Edgar Morin

em relacdo ‘aos marxismos de seu tempo’: “Morin é um intelectual com passagem pela esquerda politica
francesa, e que se apresenta como sendo um pensador que dialoga com Marx de modo ndo ortodoxo ou
convencional (...). Portanto, no que se refere especificamente a tradicdo critica, sua negacao é em relagao a
‘marxismos oficiais e partidarios’ e ndo a Marx, pelo qual manifesta enorme respeito (...)" (LOUREIRO, 2004a, p.
110, aspas do autor)
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Loureiro elementos que corroboram ainda mais campartancia desse debate no sentido de
um resgate das bases do pensamento moriniano, garaocompreendermos a densidade
tedrica desse pensador francés quanto para sithétioricamente dentro da pesquisa em
educacao ambiental.

(...) conceitos significativos do pensamento comgpleoriniano podem ser
situados entre os finais das décadas de 1950 e€@®tudo, 0 campo
ambientalista brasileiro o absorveu como se eleaeobra tivessem sido
construidos ontenretirando-o do contexto em que se insere e quaifge
compreendé-lo de forma mais profunda. E precisoegsa informacio seja
recuperada para situa-lo e entender com quem digagque nega para dar
nexo e densidade aos conceitos que sédo apropriados verdades em si
mesmas — 0 que seria negar o proprio método do. auto

(LOUREIRO, 20044, p. 111, grifos do autor.)

Localizando as observacbes de Loureiro dentro desisguisa, consideramos
importante realizar um pouco desse resgate e tmsHaacao historica dentro deste capitulo
da tese, a partir de uma discussao sobre as infaggdo materialismo histérico dialético de
Marx na trajetoria intelectual e pessoal de Edgariid Essa discussdo, além de trazer
oportunidade de resgatar elementos que historiczaonstrucao tedrica moriniana dentro do
campo da educacédo ambiental (em que Morin € unt auido utilizado), também apontara
para alguns elos existentes entre a teoria do gendeancés e a perspectiva critica da
educacdo ambiental, dentro dos contornos aponfadod.oureiro. Portanto, esse resgate
historico da trajetéria de Edgar Morin sera tamipame da justificativa, da possibilidade, da

pertinéncia e da relevancia deste capitulo da tese.
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1. “O Marxismo de Edgar Morin” %2

No sentido de um aprofundamento da compreensdoealda tda complexidade
moriniana dentro do campo de pesquisa em educapdiemdtal, resgatando o contexto
historico de sua producdo e as influéncias do maiteno historico dialético na sua
construcad®, ndo encontramos muitas bibliografias para coasult

Por isso, nos apoiaremos em duas referéncias dpiéfioas morinianas que
consideramos de suma importandian busca dos fundamentos perdidtextos sobre o
marxismo (MORIN, 2004) eéMeus demobniogMORIN, 1997b). A primeira delas foi
organizada por Edgar de Assis Carvalho e Mariad Raddrigues, contendo uma coletanea de
cinco textos de Edgar Morin, sendo trés deles datadtre 1957 e 1962, um de 1963 e outro
dos anos 80; esses textos — principalmente osoguaimeiros — mostram muitas das
reflexdes de Morin sobre a teoria de Marx e os xisaros de seu tempo’, antes da escrita dos
quatro primeiros tomos ddgétodos.Esse primeiro livro também contém um prologo de
Edgar Morin, datado de 2001le intitulado @aminhos Marxiangsque € um texto muito
importante dentro desta discussédo por ser um ‘al@s atualizado’ de Morin sobre os
cruzamentos entre sua trajetéria e a teoria de Mana segunda referéncia listada tem uma
importancia impar por ser uma autobiografia, em H§lein narra sua vida intelectual
inseparada de sua vida cotidiana, estabelecendgaelentre suas inquietacdes pessoais e
intelectuais.

Porém, além das leituras desses textos de Edgan,Mimis textos — um de Maria

Lucia Rodrigues e outro de Edgar de Assis Carvhoontrados em Morin, 2083 — nos

192 Colocamos este titulo entre aspas, pois o retiramos de uma afirmacdo de Maria Lucia Rodrigues em

DerivacBessobre Marxisme- Pretextoln: Morin, 2004, p.11.)

193 Quando tentamos resgatar essas influéncias, ndo estamos menosprezando outras e nem desconsiderando a
forca delas na construgdo tedrica moriniana, pois reconhecemos o quanto Morin é um intelectual transdisciplinar
e aberto as influéncias de seu tempo; mas tentamos resgatar o viés historico de seu pensamento a partir das
influéncias da teoria marxista em sua trajetéria pessoal/intelectual no século XX.

19 0s textos sdo: Derivagfes sobre o Marxismo (Pretexto de Maria Lucia Rodrigues) e A complexidade do
homem genérico (Prefacio de Edgar de Assis Carvalho). A importancia desses textos foi muito grande neste
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trouxeram muitas certezas sobre a importancia de detorucarmos um pouco mais em
leituras marxistas e sobre a necessidade de canfece&im pouco ‘do marxismo de Edgar
Morin’ durante a escrita do projeto de tese; ja gassamos a entender o quanto esse
conhecimento nos auxiliaria na compreensao dadsEdgar Morin.

Portanto, no sentido de ratificar a importanciardeonhecermos ‘o marxismo de
Edgar Morin’ nesta tese — e para além dos estudsts dese — deixaremos aqui registrada

uma opinido de Maria Lucia Rodrigues que muitoinepirou:

Observava e admirava em Edgar Morin seu contundaratexismo”, sério e
liberto. (...). Surpreendia-me aquele “marxismaritegrador como
autodenomina, ndo exclusivo nem excludente, regpehstalvez pela
formacdo de seu espirito contestador que admiiaconcebivelcomo
condicdo para se alcar o criativo, para conservéslexancia, manter a
esperangca e uma racionalidade iluminada. Tecida pmklvida, esta
racionalidade abertajue aceita limites abriga contradicbesonsagra-se na
elaboracdo de suaoria da complexidade

(PretextoDerivacdes sobre o Marxism2001

In: MORIN, 2004, p. 7, aspas e grifos da autora.)

A partir da leitura desses textos, comecamos tamdb@ws interessar por buscar, no
Método | toda e qualquer citacdo de Morin ou todo e qual@specto na construcdo de sua
teoria da complexidade que mostrasse a influéneidMdrx em sua trajetéria intelectual.
Passamos a perceber, claramente, que Edgar Marcanomegou Marx’ e que os escritos do
pensador alemé&o sempre foram para ele fonte deag&p para novas reflexdes. Mas, como
intelectual inquieto de seu tempo, Morin os util@@mo fonte para fazer progredir uma

‘tradicdo de pensamento’ na qual se insere, cor@onmstram estas duas passagens:

Para progredir é preciso reencontrar a fonte gesadara manter o que se
conquistou, é preciso, incessantemente regene(a-)oTudo o que nao se
regenera degenera. “Quem ndo esta nascendo esendw!™, canta Bob
Dylan” (Pro6logo de Edgar Morin, 2001.
In: MORIN, 2004, p. 22, aspas do autor).

estudo, pois a partir deles descobrimos (em pesquisa na internet) o envolvimento desses professores com o
tema — inclusive como integrantes do grupo de pesquisa “Estudos sobre o Pensamento Marxista em Edgar
Morin” (1999-2001, sob a coordenacgéo da Prof? Maria Lucia Rodrigues), dando origem a producao desse livro
SMORIN, 2004) — o que muito nos animou para o estudo do tema.

% Nota do tradutor: Citado em frances por E. Morin: “Qui n'est pas em train de naitre est em train de mourier.”
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(...) creio que existem em Marx, ho método de Mtaodas as possibilidades
para colocar questdes verdadeiramente decisivasligaentes marxismos
que se enrijeceram. Neste sentido, considero quenh&curso necessario:
recurso ao meétodo, retorno ao espirito de Marx cemamue critico ao
sistema marxista. (Texto:Marxismo eSociologia, 1963
In: MORIN, 2004: p. 86)

Portanto, nesta se¢do do capitulo, resgataremos p@uwoo) das influéncias do
pensamento de Marx na trajetéria de Edgar Morins se&bemos que, também na sec¢éo
seguinte — quando estaremos tecendo uma reflexfioacsobre a utilizacdo da teoria
moriniana na pesquisa em educacdo ambiental —eesiarnos reportando, mesmo que
indiretamente, ao ‘Marxismo de Edgar Morin’.

Apesar de ser comum ouvirmos criticas a Edgar Mqte afirmam ser ele um
pensador que ‘rompeu com O marxismo’ ou mesmo ‘gega a teoria de Marx’, ndo é
exatamente isto que observamos quando lemos awestw pensador francés sobre o tema
em questdo. Observamos sim (em texto datado de p@@3Morin faz uma distincdo bem
clara entre o pensamento de Karl Marx e o0s ‘mamssmde seu tempo’ (enquanto
sistematizacdes do pensamento de Marx). Vemos tambée ele ndo omite seu

posicionamento pessoal/intelectual diante das stixgeapropriacdes do pensamento de Marx.

Quando se diz “o marxismo” parece tratar-se de ant&to monolitico e
aproximativo. (...). Creio que uma primeira disfia¢cse impde: de qual
marxismo se fala? Direi em primeiro lugar que n&w \privilegiar de
antemao nenhum marxismo, o que significa, bem ditenque ndo vou
privilegiar o marxismo que tem o poder, pois adtedue seja antimarxista
considerar como o verdadeiro marxismo aquele queoteoder. (...) Entéo,
simplesmente formulo a pergunta: o que € um mapdsfEm outras
palavras, qual o traco comum aos marxismos? Um ismox € um
compromisso estabilizado entre o método de Mamx& sistematizagdo que
pretende ser a auténtica expressado do conjuntialéias, teses e conclusdes
de Marx. Por isso afirmo que em todo marxismo ha wmbivaléncia
interna entre um sistema ou uma doutrina, por wuo,lea um método, por
outro.

(Texto:Marxismo €Sociologia, 1963, aspas do autor

In: MORIN, 2004, pp. 73 e 74)
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No sentido de se despir dos sistemas marxistagiegra busca da construcdo de uma
‘nova compreensdo de mundo’, Morin seguia a trdbaque apontava como ‘0 método de
Marx’, ‘o conjunto das ideias, teses e conclus@$ldrx’; entendendo o pensamento desse
filésofo alemdo como néo-simplificador e nédo-redowsta. Além disso, observava também
que o0 pensamento marxiano nao é linear, sendo &mpmr um conjunto de ideias

articuladas que ele considera como sendo ‘um cowmple

Marx reuniu uma teoria materialista e dialéticarelal, uma teoria do devir
histérico da humanidade, uma teoria mtaxis isto é, da relacdo entre a
teoria, 0 pensamento, a acéo e a realidade; depossteoria do proletariado
revolucionario e, enfim, uma teoria socialista gua sociedade do futuro.
Digo “enfim”, mas poderiamos acrescentar outrometdos. Esquematizo,
mas este esquema ja indica que o nucleo marxiam@ néna idéia, porém
um conjunto de articulagbes, com diversas partesfast elas
interdependentes no sistema de Marx. O pensamemtdMarx € um
complexo e, de resto, os marxismos diferenciamsese petrificam na
medida em que cada um escolhe uma parte do persadeMarx e deixa
outra na sombra.

(Texto:Marxismo e Sociologial963, grifos do autor.
In: MORIN, 2004, p. 87)
Tanto através do reconhecimento de Marx como unsguEm que enxergou a
complexidade do real, quanto através da criticazfas apropriagcdes feitas ‘pelos marxismos’
que mutilavam o nucleo do pensamento marxiano, modeentrever o reconhecimento de
Morin sobre a existéncia de uma logica complexaliaética de Marx. A questdo é que
Edgar Morin, como homem inquieto de seu tempo,paia nesse reconhecimento: parte dele
na tentativa de compreender o real dentro de sapotdistérico, de onde surgem as reflexdes
criticas desse autor sobre a tradicdo do matenalikistorico dialético, tentando fazé-lo
avancar em seu tempo com as novas descobertasédeiacido século XX. E muito
interessante observar o quanto Morin critica as@pacdes parciais do pensamento de Marx,

apontando a existéncia de problemas nas ‘leiturascistas’ que ndo compreendem o0s

escritos do pensador como um todo.
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Percebemos também que a ideia comentada por M@ipyimeira parte da citacédo
anteriof®, € a base paradigmatica que ele persegue ducaide tconstrucao tedrica efetuada
ao longo daviétodo |- no sentido de superar um pensamento simplifreaathucionista — e,
logo, tenta caminhar nessa base através de ungdititknsdisciplinar com outros pensadores
e com as ciéncias do século XX. Portanto, se eathase de toda a reflexdo moriniana, é ai,
no pensamento de Marx, que ele encontra o gérmanapeonstrucao do que ele denomina
“pensamento complexo”.
Podemos observar que até mesmo a busca morinitmaiplwgo entre filosofia e
ciéncia (da sua época) € inspirada em Marx:
O génio de Marx deve-se ao fato de, no que nompedsds, ter querido
associar, entrefecundar, entredilacerar a filosafiaiéncia e a ac¢do. (...) A
tarefa primeira de todo pensamento que aspiraafidade ndo é buscar a
unidade nesta contradicdo de trés faces? Nao @rbesta contradicdo de
trés faces na aparente unidade antropoldgica? HEe nesntido que
deveriamos partir em busca de novas verdades. étodgr saberemos
alcanca-las?

(Texto: O além-filosofico de Marxescrito entre 1957-1962, grifos do autor.
In: MORIN, 2004, pp. 57 e 59)

Meu marxismo era de fato o de um hegeliano-marristaentido de que ele
nao rompia com a filosofia (diferentemente de Newel depois Althusser),
mas nao permanecia somente na filosofia (como kefélou Sartre):
procurava alimentar-se das ciéncias, isto é realipa transito constante
entre ciéncia e filosofia. Sou fiel, mais que nyrecasta concepcao e toda a
minha obra tenta ilustra-la e desenvolvé-la.

(Prélogo de Edgar Morin, 2001. In: MORIN, 200420.)

A partir dos elementos tedricos morinianos apordatsta tese e da analise efetuada
a partir deles, pudemos observar o quanto Morigdosdiadlogo entre a ciéncia e a filosofia
na construcao da teoria-método da complexidadén®arédo avaliamos o fato de Morin tecer
esse transito entre a filosofia e a ciéncia doleé¥ como uma afirmacao de que ele tenha

alcancado o conhecimento total da condicdo humat@ gue ele ndo possa ter cometido

198 “Marx reuniu uma teoria materialista e dialética do real, uma teoria do devir histérico da humanidade, uma

teoria da praxis, isto é, da relagao entre a teoria, 0 pensamento, a acao e a realidade; (...)” (loc.cit.).
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alguns equivocos na construcéo da teoria-métoammalexidade. E s6 olharmos um pouco
para trds na histéria da construcdo do conhecimeatoano que poderemos observar o
movimento salutar do erro e da critica.

Sobre a influéncia direta de Marx em sua trajetdmizlectual, Morin, fazendo

referéncia a alguns textos que escreveu entred9563°, comenta:

Estes textos tém inicio na época de “Argumelifsuando o fato de adotar
ou rejeitar o rétulo de marxista me parecia seaimd&ntretanto, ndo houve
entdo rupturas relativamente & época anterior em me reconhecia
marxista. Com efeito, meu marxismo era singularmente abefto).
Entretanto, cada vez mais fui percebendo que Mamava-se para mim
uma estrela, de primeira grandeza certamenés, em meio a outras, numa
rica constelagcdo de pensadores tanto passado® qoatémporaneos.
(Prélogo de Edgar Morin, 200mh: MORIN, 2004,
pp.19 e 20, grifos nossos)

Nessa citacdo, € possivel observar que Morin napea com o pensamento de Marx,
mas, ao contrario afirma que seu marxismo permaneed, porém aberto, de forma que
reconhecia as diversas contribuicbes de outrosagenss em suas reflexdes e novas
reorganizacdes intelectuais. Ademais, afirma clardenque Marx o influenciava como sendo
uma “estrela de primeira grandeza”, como o Solliuha e nutre a fecundidade da Terra.

Continuando o caminho reflexivo, através das cdéacfh presentes nesta secao,
podemos observar que tanto Morin enxergava umapadade do pensar’ na dialética de
Marx quanto tal dialética influenciou a trajetomelectual de Morin e a construcdo de sua
teoria-método da complexidade. Para compreendemais essa influéncia, € necessario

voltarmos um pouco no tempo desses textos da aguigtiments

197 Os textos comentados s&o: Dialética e acao, O Além-Filosdéfico de Marx e Fragmentos para uma antropologia.

EMORIN,ZOO4, sumario)

Arguments foi uma revista originalmente publicada no periodo de 1956-1962 e “criada por um grupo de
amigos marxistas e comunistas (Morin, Colette Audry, Jean Duvignaud, entre outros), com a finalidade de
produzir um debate, uma tribuna de discusséo para criticarem as proprias idéias, oporem-se uns aos outros,
pratica que realizavam pouco, mesmo no interior do partido comunista que integravam na época.” (Pretexto de
Maria Lucia Rodrigues, 2001. In: MORIN, 2004, p.9)
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Em Meus demonigs Morin comenta sobre as trés “reorganizacfes maset
(MORIN, 1997b, p. 189) na sua trajetéria de vidasoa forma de pensar, sendo que a
primeira delas parte do que ele denomina “uma pranencepcdo de mundoibidem p.
190), em que ele retorna ao periodo de 194%-43obre as influéncias desse periodo, ele
comenta: “foi a leitura de Hegel, vitalizada e nizaa (...) que me forneceu um ndcleo de
idéias fundamentais associadas umas as oulmstit). E através da leitura de Hegel que
Morin consegue extrair a esséncia da dialética iauaa@x Morin comenta que leu Hegel “em
circunstancias ao mesmo tempo universitarias €..gxtra-universitarias — a pressado da
guerra” (ibidem p. 56) — e que, naquele momento social e patigde dificil, foi um
deslumbramento descobrir que a “contradicdo estafandamento do seffoc.cit). Aponta
que ler Hegel e compreender a esséncia da cordcadign Marx — que anteriormente
compreendia a partir de leituras marxistas maitagab para o campo da politica da éffbca
— veio ao encontro de suas necessidades de cors@ioegas “caréncias e lacunas do sistema
stalinista” {oc.cit.).

Portanto, quando falamos do ‘marxismo de Edgar iMlondo podemos deixar de
considerar todo contexto histdrico-social e o ‘nmamno de seu tempo’ que banham as criticas
do pensador francés. Nesse ponto, Morin é bemiemf afirmar que a leitura de Hegel Ihe
possibilitou retomar muitos aspectos essenciaipatsamento de Marx que se perderam
naquele tempo:

Hegel me revela uma visdo da verdade que respanaiimha necessidade:
era falsa toda idéia fechada, cristalizada, alastesparada da totalidade de
que faz parte; mas toda idéia falsa era verdadasamedida em que
exprimia uma parcela da totalidade. A verdade e@odadidade, mas como a
totalidade estava sempre em movimento, semprelindaaa verdade estava

199 Achamos importante indicar que, como Morin nasceu em 1921, nessa época, 0 autor estava com 20 e poucos

anos.
200 Morin comeca a se sentir impelido a se situar politicamente, a partir de 1937, aos 16 anos, tomando contato,
logo depois, com algumas tendéncias socialistas francesas e conhecendo o marxismo através de Georges
Delboy que lhe demonstrava o marxismo como “a verdadeira fonte do conhecimento das realidades humanas, e
que ele permite fundar, neste conhecimento a esperanga de um mundo melhor” (MORIN, 1997hb, p. 28). Apods,
com a iminéncia da guerra, que trazia elementos histérico-sociais muito particulares, ele se autodenomina como
“comunista de guerra”, até 1946, quando comeca a operar nele uma resisténcia radical ao Partido e diz iniciar em
si a segunda reorganizacdo genética. (ibidem, pp. 225, 226 e 194).
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em marcha ininterrupta, fazendo-se e desfazendésdialética era o
esforco para aderir a este movimento préprio dalideide, enfrentando e
assumindo as idéias contrarias, fazendo explodias swangas,
entrefecundando-as para que brote uma “sinteseag|@xceda, a0 mesmo
tempo gue as integreA idéia magica de exceder me empolgava. (...) Eu
podia, a partir de entdo, assumir com felicidad@has contradicoes,
enfrenta-las e, enfim e sobretudo — aqui Marx e eHegram
indissoluvelmente complementares — superé-las &@@carrevolucionaria e
por ela(MORIN, 1997b, pp. 56 e 57, aspas do autor, gnfussos.)

Essa citacdo aponta, com clareza, alguns dos flemdammmarxianos que serviram de
base para a construcédo da teoria-método da cordptexi A ideia hegeliana da existéncia
ontoldgica das contradi¢cdes e a impossibilidadeedg-las na apreensao do real — objetivada
e historicizada por Marx — € o0 sustentaculo da dusc Morin por uma compreensado mais
ampla da realidade, levando-o a construcao do torde sistemas complexos e de todo. Ao
mesmo tempo, a ideia de que o pensamento diaktiodo o esforco humano no sentido de
apreender o movimento da realidade (a0 mesmo teropivaditorio e complementar) € o
movimento de pensamento que Morin se esforca parstroir/desenvolver nMétodo 1—
logicamente dialogando com outros pensadores eaconcia de sua época. Portanto, mais
uma vez, observamos que a influéncia da dialéechabel/Marx em Morin € paradigmatica,
influenciando a ‘sua forma de pensar’

Na nossa opinido, até mesmo a denominacdo de suda t|a complexidade como
‘uma teoria e um método da complexidade’ e a demagdio de suas obras fundamentais
como Os Métodosazem parte dessa heranca paradigmatica. Essanolegéio demonstra
claramente que nao existe teoria descolada demsrecao, construcao esta que € também
um meétodo de apreensao da realidade e, portantoacexisténcia de um sujeito historico

pensant&. Marx, apesar de ndo ter escrito um livro sobrensdtodo ou uma teoria, tinha

%1 Morin as utiliza como forcas propulsoras do pensamento, criticando-as e tentando avancar sobre elas, sem

nega-las.

202'No inicio do Método I, Morin, num item intitulado “O amétodo”, esclarece: “Entendamo-nos: ndo procuro aqui
nem o conhecimento geral nem a teoria unitaria. Importa, pelo contrario, e por principio, recusar um
conhecimento geral, pois este escamoteia sempre as dificuldades do conhecimento, isto é, a resisténcia que o
real opGe a idéia; é sempre abstrato, pobre, “ideoldgico”; € sempre simplificador. (MORIN, 1997a, p.18, aspas do
autor.). E, ao final deste tomo, Morin, num item intitulado “Do antimétodo ao método”, comenta: “Entrevemos
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esse movimento de pensamento em que articulavadm&taeoria na execucdo de suas
analises, sempre tendo um movimento reflexivo selee quando obtinha novos elementos
para tanto. “O que caracterizou Marx foi um egpicititico radical ilimitado, um pensamento
dialético sempre em movimento, foi privilegiar movimentoem oposicdo a esséncia
enrijecida oueificacdd (MORIN, 2004, p.74)

Queremos esclarecer que, apesar de termos levammaaladiscussdo que evidencia
alguns elementos do pensamento de Marx na trajetdielectual de Morin, sabemos que
este, ao longo de sua producéao teodrica, tambénast aessa tradicdo. Um dos exemplos
mais citados sobre tal afirmacdo é o fato de quenviubstitui o termo dialético/dialética
pelo que denomina dialogico/dialégica. Sobre esszst§o, podemos perceber que Morin
parte do pensamento dialético marxiano na tentatevacompreender as relacdes entre o
pensar e 0 agir humanos, nos alertando para a sidmés de compreendermos,

dialeticamente, Marx (agu¢cando uma critica em nfussaa de compreendé-lo):

Marx parte da ruptura entre 0 pensamento e o viado para recolar os
pedacos, mas para confronta-los. Ele ndo recomedibe racional, combate
tudo o que enrijece, atrofia, ou escapa a dialéticeeal e do racionadllarx,
gue suspeitava sempre do pensamento puro e dgeétaaemetia-os um ao
outro. E preciso compreender dialeticamente esiedgrdialético: criticando
um e outro é que permitia a dialética entre eles.

(Textdialética e acapEscrito entre1957-1962.

In: MORIN, 2004, pp. 36 e 37, grifos do autor.)

Porém, Morin parte dessa compreensdo da dialéticaMarx dialogando com as
ciéncias e a filosofia do seu tempo. Nesse dialogmnstréi muitos conceitos que serviram
para ele como ponto de partida. Uma das recongsug® opera em relacdo a dialética, em
que o autor francés incorpora esse conceito agicaloa partir de uma discussao sobre: (1°) a

nao existéncia de sintese superadora final (porseépossivel a superacao de contradicdes,

desde ja que se trata de fazer atuar um pensamento que comporta a sua propria reflexividade, que concebe os
seus objectos, sejam eles quais forem, incluindo-se a si mesmo” (ibidem, p. 352).
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mas somente a mudanca para um novo ‘patamar deadipdies’®® (2°) a presenca
permanente da incerteza diante da acao/do conh&cirhemanos no/ sobre o mundo; (3°) a
necessidade de entreabrir (ou retomar — tendo t@®® a ciéncia que trouxe a incerteza para
o fulcro daphysid a ideia da presenca de um didlogo permanentemantiyonico,
concorrente, mas também complementar entre os elem@ue compdem umahHysis
regenerada (como egtaysisinclui a dimensdo humana, esse didlogo tambémaetetientre
o real e o racional), mostrando que “o0 conhecimdnimano deve tentar negociar com a
incerteza e que o objetivo do conhecimento humaaooendescobrir 0 segredo do mundo ou a
equacao-chave, mas dialogar com o mundo” (MORIN94&9 p. 205). A partir dessas trés
discussoes, observa-se que Morin ndo nega a dal@arxiana, mas a incorpora na ideia da
dialogica, que traz, em seu bojo, a abertura patda@reflexdo do conhecimento humano.

Consideramos que Morin utiliza o pensamento de Maras também se distingue
deste. Loureiro (2009) comenta, com muita propdedague muitos pensadores “pos-
modernistas® simplesmente negam o marxismo em vez de supeafialeticamente, o que
seria integra-lo de modo critico. Concordamos cagmtor e também consideramos que Marx
foi e ainda € fonte de inspiracdo para diversaslex@s/construcdes teoricas
presentes/futuras, mas também observamos o qualificie avangcarmos no conhecimento
histérico diante de um pensador tdo a frente detesgpo, como o foi Marx. Ainda nos
apoiando nos comentarios de Loureiop.€it), consideramos que, assim como ao tempo de
Marx se fazia uma critica a Hegel que ndo supesavapensamento e sim re-introduzia
problemas que ele j& criticara, 0 mesmo ocorre éojeelacdo a obra de Karl Marx. Nesse

sentido, também consideramos que Morin traz algwoagibuicdes tedrico-metodoldgicas

203 Consideramos gue, em relagdo a esse primeiro ponto de divergéncia entre dialética/dialégica, Morin nao

baseia tal diferenciacdo remetendo-se a dialética em Marx/Hegel, mas sim as apropriaces dessa tradicdo de
pensamento em seu tempo. Na préxima secdo, aprofundaremos um pouco mais a discussdo sobre a relagao
dialética/dialégica na complexidade moriniana.

204 0 autor esclarece gue usa esta expressao entre aspas, pois a admite lexicalmente, mas considera o termo
como “algo vago, inutil para a compreenséo da sociedade vigente” (LOUREIRO, 2009, p.106).
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que integram o pensamento marxiano de modo crigicoguecendo/renovando, em alguns
aspectos, o pensamento dialético.

A questéo citada anteriormente cria muitas contsi@e na apropriacéo das falas de
Edgar Morin quando este cita as influéncias de Marxsua trajetoria pessoal/intelectual.
Mas, essas falas se tornam mais claras quandmesxt@lizamos diante do breve historico
feito neste texto. Aqui utilizaremos uma das fatasrinianas que consideramos das mais

polémicas:

“Ultrapassei” Marx integrando-o e néo desintegran@inda que esta
integracdo necessite de um certo deslocamentotddues de conjunto que
assegure a coeréncia do sistema. “Completei” Madedulguei que havia
caréncia e insuficiéncia, mas indo além de um naopds-marxismo:
precisava elaborar aquilo que, a partir de 1988¢mhamar de pensamento
complexo A “ultrapassagem” do marxismo continua a ser diemvias para
chegar ao pensamento complexo

Prélogo de Edgar Morin, 2001.

In: Morin, 2004, pp.20 e 21, aspas e grifos do autor)

Sob uma perspectiva, a fala de Edgar Morin podecaesiderada de uma extrema
auto-suficiéncia, ou até mesmo de uma ‘certa patida(com todo respeito a Edgar Morin,
usamos essa palavra em seu sentido restrito: a,isdiivimento — sem nenhuma ironia). Por
uma outra perspectiva, tal fala pode ser considecatno sendo de uma extrema clareza
quando dita por um tedrico que vive e se inseresemtempo histérico, reconhecendo e
recuperando conhecimentos/pensamentos anteriorepias julga serem de fundamental
importancia. Dizemos isto, pois alguns podem imetgy as palavras “ultrapassei” e
“completei” (escritas por ele entre aspas) comaleema desvalorizacdo da producéo tedrica
de Marx; porém, analisando o restante da fala denyipercebe-se que ele usa a primeira
palavra exatamente no sentido que ela tem — ‘ga@gac mais a frente necessitei passar por’.
E essa tentativa de chegar mais a frente do qur fdamo seu tempo (consideramos este 0

sentido da palavra “completar”), ele ndo nega: rassa todo o tempo, deixando claro que
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suas reflexdes estdo embebidas no ‘caldo das deflemarxianas’, mas ‘temperadas’ com a
ciéncia emergente do seu tempo, que incorporasmizd@Lao, 0 caos e a incerteza.

Sabemos que essa discusséo € polémica e que, @opo@émos estar desagradando
tanto aqueles que se colocam na defesa de queia deoMarx tem muita densidade ainda
nao compreendida, quanto aqueles que se coloca@fesa de que Morin € um pensador que
rompeu com ideias marxistas. Mas percebemos quenhMer coloca, permanentemente,
diante de um enfrentamento intelectual entre acafitansformacdo e a pertinéncia ‘do
pensamento marxista de seu tempo’ e ‘da esséngeemkamento de Karl Marx’: “Nao se
pode mais conceder ao marxismo o monopodlio do chmeato pertinente, 0 monopolio da
compreensao do mundo, o monopdlio da acdo salltgr.No entanto ha ainda muitas
inspiracdes fecundas a serem encontradas no pemsade Karl Marx” (MORIN, 2004,

p.24)
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2. Reflexao critica: identificando limites... ampkndo possibilidades...

O intuito com esta secdo ndo é o de tecer avaBagd®bjetivo € somente um: o de
contribuir para o uso mais adensado e pertinenteataa da complexidade de Edgar Morin
na pesquisa em educacao ambiental a partir de eftea&o critica sobre a utilizacdo da teoria
nesta tese. Sabemos que, com esse movimento, taedt@nemos apontando para uma
aproximacdo maior (ou ndo) entre a complexidad&dlgar Morin e a educacdo ambiental
critica.

Porém, conscientes de que este estudo ndo é depitdzssas intengcdes, ao longo da
reflexdo critica, estaremos sempre buscando em@corads aproximacdes (e nao o0s
distanciamentos) entre a teoria moriniana e a @diwcambiental critica, entendendo que os
distanciamentos surgirdo ao longo deste camintexred. A fim de que possamos ter o viés
critico necessario a essa reflexéo, recorremosnmeniz a Loureiro (2004a) quando — depois
de fazer uma andlise sobre alguns problemas daladen complexa moriniana em sua

incorporacao a praxis educativa — comenta:

(...) somos por afirmar que a teoria da complex@édacd método dialético
marxista se aproximam na construcdo do projeto rdesformacdo da
sociedade contemporanea, redefinindo paradigmadosmte pensar e atuar,
individual e coletivamente. Posto que nada se eeém si e de modo
atemporal, mas em relacdes historicas e ecosststémindo somos seres
inespecificos, mas sujeitos concretos, a tradiggtorito critica é, dentre as
gue se aproximam do pensamento complexo, a vertpreese propde a
teorizar e a realizar em bases contextualizadasgdaodaoncretude as
alternativas de superacdo ao modo como vivemosocamndade.(op.cit,
pp.121 e 122)

Vemos que Loureiro aponta para um reconhecimentmooplexidade na construcéo
tedrico-metodolégica no campo da educacdo ambjemms também alerta para a
necessidade de que esta revisite 0 materialisnaribis dialético no sentido de apurar uma
critica capaz de nao diluir os aspectos sociaisitigms/culturais que sao inerentes a

transformacdo social. Portanto, baseando-nos reagse, nortearemos toda esta reflexdo
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critica a partir de trés (das cinco) categoriagidas revisitadas no “Capitulo V” de
Trajetorias e Fundamentos da Educacdo Ambientdialética e transformacédo social”,

“complexidade e totalidade”, ‘praxis e educacaddUREIRO, 2004a, pp. 112 a 131).

2.1. Dialética, transformacéao social e complexidade

Loureiro (oc. cit), discutindo o significado da palavra dialéticasi;iando essa
tradicdo de pensamento na historia da humanidadefaalgumas das caracteristicas desta a
partir de Hegel, quando “o contraditério passaraneema do pensamento e das coisas, sendo
este o0 principio que gera 0 movimento entre coagéy e superacao, ordem e desordem, e
permite o entendimento complexo da totalidade eganizacdo da vida™op. cit, p. 113).
Vimos, na secédo anterior, o quanto Morin afirmanfiséncias da dialética hegeliana na sua
compreensao do movimento contraditorio da realidadea partir do capitulo tedrico desta
tese e da anadlise realizada em capitulo posteriambém foi possivel observar o quanto o
arcabouco teorico de Edgar Morin incorpora a agéoahtradicdo no fulcro dahysisatravés
da acéo dos antagonismos na atividade dos sistamgsexos.

Porém, mesmo afirmando tal influéncia da dialéhiegeliana, ao fechar o item em
que constroi o conceito de sistemas na primeirte girMétodo | Morin afirma: “Espero
que tenham compreendido: ndo se trata aqui dunctolgjehegeliano que procura dominar o
mundo dos sistemas com o sistema das ideias. Jeadia procura da articulacdo, secreta e
extraordinaria, entre a organizacdo do conhecimentm conhecimento da organizacao”
(MORIN, 1997a, p. 138). Vimos, no capitulo tedresta tese, que, ao longo da segunda
parte do primeiro tomdos Métodos Morin traca as bases para a compreensao dephysis
que incorpore também o0s movimentos contraditoriogstentes entre o0 universo
antropossocial e 0 universo fisico; vimos tambémlpago do capitulo da analise dos dados

que, sob esse aporte teorico, foi-nos possivel mender a auto-organizacdo complexa de
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um metassistema que incorpora aspectos fisicodrepassociais em um movimento, ao
mesmo tempo, antagbnico, complementar e concorremés sempre incerto diante das
possibilidades da concepc¢ao/acdo humanas.

Portanto, vemos em Morin a busca hegeliana por emsgmento e um meétodo que
permitam apreendermos “a realidade como fundanmeatdé contraditéria e em constante
transformacao” (LOUREIRO, 2004a, p.113), mas vemamsbém — a partir da analise dos
dados — que sua teoria ndo situa essa realidade @@ esséncia ou como algo imutavel a
ser somente compreendido por um pensamento comf@axseja, ndo cai em idealismos); ao
contrario, insere essa compreensao humana daagalidim movimento ‘da producao do ser
e da existéncia: da producao-do-si’. Nesse senpddemos afirmar que Morin parte de um
ideal de mudanca de mundo pelo viés da subjetigidacs constréi uma teoria materialista,
ja que incorpora, nessa construcéo, parte dasawitie Marx em relacédo a dialética de Hegel
— principalmente no que se refere a relacdo cogypooal e co-determinadora entre as
realidades objetiva/subijetiva.

Discutindo um pouco mais essa afirmacéo, voltemasweiro (2004a) quando —
baseando-se em Konder (1997), McLellan (1987) eebld2000) — comenta que, no campo
da relacdo entre ideia/matéria, dentro da tradigi@bética, Marx opera uma inversédo

importante em relacao a Hegel:

Seu materialismo histdrico se configura, como umasizao direta a toda
forma de idealismo que coloca a supremacia no glasoidéias e a toda a
teoria que estabelece o dualismo entre matériamsapeento. (...). Matéria,
nessa tradi¢cdo, € a organizacdo ativa do ser gistérecia, e materialidade
as proprias relacdes sociais. Logo as idéias sd&traédas na materialidade
da vida e ndo o contrario, como no idealismo eteasas metafisicas, em
gue a vida é definida no plano ideal se exteriaodeano mundo material.

Portanto, matéria ndo é o que se coloca no semsoncode coisas inertes e
passiveis, mas sao elementos em movimentos e eslad&finindo o proprio

ser como ndo existente em si e isoladp. €it, pp.114 e 115)

Durante a utilizagéo da teoria moriniana na comz&e da realidade socioambiental

na atualidade, observamos que trouxeram-se fertameonceituais que possibilitaram
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avancar na compreensao da nao existéncia de doali@ntre matéria e pensamento
(enquanto uma physig, adentrando também nas relacbes existentes entre
matéria/pensamento/sentimento/comunicacdo a mhticompreensdo da organizacao ativa
que determina o ser, a existéncia e as condicfesxdéncia. Mas, retornando esse
comentario a citacdo de Loureiro, uma outra questdooloca: estaria entdo a teoria-meétodo
de Edgar Morin situando-se como “uma forma de ideed que coloca a supremacia no plano
das idéias™? l¢c. cit) — ja que a todo momento da analise o movimengtuaflo foi na
direcdo de conseguirmos conceber esta realidadplexa? Entdo, onde estaria a relacdo com
a transformacéo social? A relacéo dialética grgresamento/acao?

Diante desse questionamento, 0 que claramentenoita a pensarmos criticamente
sobre as possibilidades da utilizacdo da teoridfgr Morin para a pesquisa em educacao

ambiental, buscando também as suas limitacbesreevas a Edgar Morin:

A possibilidade de considerar, em termos sistémieodo a organizacédo da

physiscomo a organizacdo do conhecimento (...) permitriaetroacao

organizadora do nosso entendimento sobre o mursito ftlo qual este

entendimento provém por evolucéo. Neste sentidoganizacdo dphysise

a organizacdo mental ndo seriam absolutamentenkasauma a outra

(desempenhando cada uma um papel co-produtor agéioeh outra)...
(MORIN, 1997a, pp.137 e 138)

Partindo da dialética existente entre realidadeetgy/realidade subjetiva para
elaborar uma teoria-método da complexidade, Moo mega a necessidade de uma
compreensao complexa do real como um dos movimelsigermanente superagdo humana
na relagdo pensar/agir a/na realidade. Nesse serigpensador francés defende que a
compreensdo complexa da realidade (e nesta tesealittade socioambiental) nos oferecera
novos elementos para a agédo (entendida como ae/idamana mais consciente), em um
movimento de co-produgcdo permanente entre o peggarPara Morin, a compreensao

complexa da realidade (que também é acédo humarsidrmadora — j& queysisé nutrida
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pela dupla abertura) € uma das etapas necessaraa pransformacéo da atual ordem social,
econdmica e politica.

E possivel observar que, antes da escritaviagedos Morin no se despia do aspecto
politico da realidade social dentro de suas refisxthas afirmava que “a nova politica devera
fundamentar-se em uma analise nova de mundo e, wgéncia, das transformacdes
histdricas (sociais, econdmicas, politicas, psag)iocorridas no século XXMORIN, 2004,
p.52).0Observamos que este € o esforco de Edgar Moriongw Ide toda a escrita déetodo
| — construir as bases teoricas para ‘uma nova ¥Wseamundo’ que possibilite a abertura da
physispela auto-reflexdo do conhecimento humano. Portamtendendo que a concepcéo
humana faz parte do movimento dialético da reaéidadnsideramos que a teoria moriniana
possa realizar esse movimento (preconizado pel@asiu) nutrindo-se, permanentemenete,
de um outro ponto central da dialética marxistanggun por Loureiro: “Os fildsofos se
limitaram a interpretar o mundo de diferentes nraiseio que importa € transforma-lo”
(MARX e ENGELS, 1989, p.13pudLOUREIRO, 2004a, p. 116).

A partir dessa reflexdo e da analise realizadaapitwlo anterior, vemos que a teoria
de Edgar Morin traz em si possibilidades para aaangs diante da
compreensao/transformacgéo da realidade, mas, g@ig ela ndo pode se imobilizar em seu
préprio movimento de compreensao da realidade @ aste € um aspecto muito forte da
construcdo tedrica moriniana). Justificaremos unucpomais essa possibilidade ainda
baseando-nos em Loureirtiflem pp. 115 e 116), quando comenta sobre a dialética de
Marx:

1. “Deixa de ser um método para se obter verdadespatais, a expressdo das leis do
pensamento puro que descola a humanidade da reterpassa a entender tais verdades
como compreensdes datadas e situadas no processamsiermacdo da sociedade e de

realizagdo humana enquanto ser da naturelo’. €it). Como a teoria-método da
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complexidade de Edgar Morin nos possibilitou a camapséo de uma realidade em que o
proprio conhecimento humano co-determina e € ceragértado pelas relagdes complexas
existentes entre sociedade/naturezalvisdo de maerdmento em um determinado
tempo historico, ‘as verdades’ decorrentes dessap@ensiao necessariamente Sao
temporais e condicionadas também pela nossa praapacidade/possibilidade de
entender o mundo (enquanto uma determinacao dijidssle da transformacao social).
Portanto, nessa perspectiva tedrica, a transfoondg&ociedade estara, tamb&empre
vinculada e determinando/determinada a outros psosede transformacéo, tais como o
da natureza (incluindo-se ai a nossa condicdo hardanser da natureza), o da nossa
capacidade humana de conhecer, conhecer-se edileilszar-se.
“A transformacdo da histéria humana se da peloprm® humanos, mas nado seres
abstratos e sim concretos, definidos pelas relagd@belecidas entre as esferas da vida
social (politica, cultural, filosofica etc.) entsee destas com a condicdo econdémica, em
um movimento de constituicdo mutua” (LOUREIRO, 2804p. 115). No sentido da
analise dos dados realizada nesta tese (e exgéiaita item anterior), existe ‘concretude’
nas complexas relacdes existentes entre as ebieldgica/social/cultural/sensivel da/na
unidade antropoldgica humana e, portanto, existeenmfidade nos movimentos de
transformacéo dessas diversas esferas da condigdanh, ao longo da histéria. Durante
a analise, vimos que, na fase atual da histértaudsanidade, a organiza¢do da sociedade
capitalista tem acirrado cada vez mais o fecho e nuetassistema socioambiental,
ampliando sua autonomia relativa e subjugando tudoe lhe é diverso — ou seja, vimos
gue uma ordem econdmica capitalista determina émea de dimensdes da materialidade

humana.



Viegas, 4. 243

Portanto, podemos afirmar que a teoria da compaeleidie Edgar Morin nutriu-se da
tradicao dialética na sua constituicdo e considesaguie, para seu avanco (diante da proposta
de seu autor) na relacéo entre pensar/agir/tranafaa realidade, ela segue (e deve continuar
seguindo) essa tradicdo dialogando com os autaes gnspiraram. Consideramos também
que de forma alguma essa afirmacao fere os proxige Edgar Morin, ja que ele proprio
reconhece a fecundidade ainda existente no pensacheiarl Marx.

No sentido de continuarmos refletindo sobre a &elaclialética/transformacao
social/complexidade, agora mais especificamentéralela questdo socioambiental, daremos
continuidade a trilha reflexiva tracada por Lowd2004a, pp. 116 e 1¥P)que, baseando-se
em Harvey (1996), elenca (sinteticamente) cincogipios da dialética materialista historica
estabelecendo uma relacdo entre estes e as diesusaais sobre a relagcédo

sociedade/natureza;:

1. “Elementos sdo demarcados por todos estruturadosoige ou 0 sistema devem ser
entendidos e fundamentados nas relagées que ostwems Nada se define em si como
parte isolada. Tudo é fluxo e processo relaciosialgularidade e totalidade’lo€.cit,
grifos do autor). Na analise efetuada no capitultereor, pudemos compreender 0s
elementos sociedade/natureza/visdo de mundo/sentinbemo elementos demarcados
por um todo complexamente organizado — um metagsssssocioambiental. Dessa forma,
esses elementos ndo tém a sua existéncia defiaiflara isolada; o ser e a existéncia
das partes (a expressdo das singularidades) assmo co todo (a expressdo da

totalidade) estdo/sao imersos no movimento da gémdo-Si.

2. “Elemento e sistema sdo perpetuamente constituédaeconstituidos por multiplos
processos. Isso ndo significa que somos passivsiefeitos externos. Pelo contrario,

somos interconexos, reorganizando internamente @ d@uapreendido do ambiente,

205 5 autor também realiza esse debate em Loureiro, 2005.
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transformando-o também” (LOUREIRO, 2004a, p. 1¥6)partir da logica complexa

endo-exocausal, pudemos compreender os determmisnternos da producdo-de-si
(endocausalidades), mas também a acédo permanentntigonismos da/a organizacéo
na manutencao/transformacdes do metassistema suxedal, numa relacdo endo-

exocausal relacionada aos fins do viver.

“Partes e todos sdo mutuamente constitutivos de ead o que implica dizer muito mais

do que a existéncia de retroalimentacédo entre él€E3UREIRO, 2004a, p 116). Vimos,

durante a analise, que a relacdo entre parte/tadoomplexidade (as relacbes endo-
exocausais que se instauram no metassistema sdogrdat) se distancia das teorias
sistémicas que hipostasiam as partes em relacamdmo ou transformam processos
contraditorios em regulacdo. Observamos, ao loregdoda a analise, que a acdo dos
antagonismos (a expressdo das contradicbes n@nast norteou a elucidacdo das
complexas relacdes existentes na producéo-do-sprgducao do ser e da existéncia),
numa dialética que comporta antagonismos, conaua®re complementaridades que
mantém o fluxo da relacdo entre manutencao/tramsigio permanente do todo e das

partes.

“Héa intercambio entre sujeito e objeto, causaed@fem conseqiiéncia, 0s organismos
sao sujeitos e objetos da evolucdo e os individuosanos, sujeitos e objetos do processo
de mudanca social’ifidem p. 117). A partir da andlise, foi possivel obseresse
principio dialético que aponta para a existénciafldeos totalizantes de diferentes
naturezas e constituicbes no metassistema socieatabi Cabe ressaltar que a
problematica socioambiental sempre trouxe em siesafio de compreendermos
dialeticamente os processos totalizantes existentge sociedade humana e natureza
organica em seus aspectos globais e singularegrsais e diversos. Nesse sentido, a

andlise efetuada avancou um pouco mais na direghainda compreensdo dessa
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problematica a partir da elucidacao da existéneiard intercambio entre sujeito e objeto,
causa e efeito, entsociedades humanas e natureza, onde grupos ssé@misujeitos e

objetos das transformacdes socioambientais.

5. “Mudanca é a norma dasoisas e sistemas, e a historia € feita pelo movimento
permanente de transformacdo social, cultural, ipalie econdmica, com profundas
implicacbes sobre o ambiente, o sentido da natweeta realizacdo da natureza humana
especifica” (LOUREIRO, 2004a, p 117, grifos do aut®bservamos esse principio
dialético ao longo da anélise, pois pudemos comaghemetassistema socioambiental em
permanente transformacéo ao longo da historia hajreariendendo que a transformacéao
desse sistema inclui os processos da acdo humarsa@eatdade os quais relacionam a
economia, a politié&, a cultura e o sentimento, com profundas implieagia existéncia
e nas condicdes de existéncia da natureza e dessdévgrupos sociais na fase atual da

histéria da humanidade.

Podemos entdo afirmar que a utilizacdo da teortagoéde Edgar Morin (na analise
efetuada nesta tese) possibilitou-nos uma compiieensaterialista e historica da
problematica socioambiental — a qual partiu dosimemtos contraditérios do real — a partir
do uso de uma racionalidade dialética. Vimos tamQaenessa compreensao nos possibilitou
elucidar algumas relagbes entre subjugacao/ema@cpao seio desse metassistema (dessa
organizacao produtora de ser e de existéncia)rdeafa podermos vislumbrar a realizagéo de

Nnovos processos emancipatérios pela acdo humaseieote.

2% |ncluimos a dimensao politica dentro dessa reflexdo, pois a analise efetuada relacionou também os aspectos

subjugadores/emancipadores existentes no metassistema socioambiental na atualidade a partir de um
comando/controle dos fins do viver deste todo por uma de suas partes — 0 sistema social capitalista.
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Mas, antes de terminarmos esta subsecdo, ndo psdian@r de refletir um pouco
mais sobre a discussao moriniana da relacédo etétich/dialogic®’.
Ainda antes da escrita ddgéetodos observa-se que Morin baseava suas reflexdes
tedricas a partir da dialética, mas ja questionaagl@propriacdes conceituais desta em seu

tempo/contexto historico.

As categorias dialéticas que permitem apreendeyadislades vivas, em seus
processos de transformacgdo, sdo, bem mais queeaetes antitese —
abstracdes esquemdticas —, 0 jogo das contradigipsocas, a negacao e a
negacédo da negacao e, enfim, a superacdo. Coamadiggacao e superacao
sdo, é claro, ferramentas mentais, pois ndo exdsteatureza contradicdo em
si ou negacgdo em si. Entretanto, sdo essas, atialnas ferramentas mais
aptas para apreender a natureza da Natureza: osespos do
desenvolvimento.

(Dialética e agdo. Morin:1957/1962.

In: MORIN, 2004:28-29)

Vimos que Morin se utiliza dessas ferramentas daraie da dialética marxiana
(contradicéo, negacéo e superacdo) a fim de cangtna teoria-método que possa avancar
na direcdo da compreensdo dos processos contiaslitda realidade como processos
relacionais, ja que na natureza ndo existe cogiiadem si e nem negacdo em si. Mas,
quando Morin continua o caminho reflexivo da citagiterior, ele afirma: “a sintese é
igualmente uma ferramenta que nos permite compeeentbrmacao de unidades e de novas
totalidades. Mas estas unidades ou estas totatidaiiesempre provisorias ou parcialet (
cit.). Portanto, entendendo que a sintese dialéticeanéiiotal e sempre é provisoéria (no que
ele se aproxima do pensamento de Marx), Morin bus@ncar na compreensao dessa
dialética infinita e aberta; e é quando ele travadidlogo com o que nos é inconcebivel, com

aquilo que se expressa em nos no desejo, com o imaginario (no que ele se distancia da

207 Apesar de Loureiro (2004a) afirmar que “no nosso entendimento, os limites apontados por Morin, em algumas

de suas obras, ao sentido de dialética em relacdo ao de dialégica, se referem diretamente a sua conotacao na
Grécia antiga e em Hegel” (op. cit., p. 112, nota de rodapé), ndo focaremos essa reflexdo baseando-nos nesse
aspecto — até porque, neste momento, ndo teriamos condi¢cdes tedricas para tanto. Tentaremos tecer essa
reflexdo a partir da utilizacdo da teoria-método moriniana nesta tese e da seguinte afirmacao de Loureiro sobre
Edgar Morin: “O modo como adota a dialética e a dialégica no pensamento complexo exprime uma evidente
influéncia da dialética marxista” (loc. cit.).
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dialética de Marx) — que, para Morin, € a abertargyossibilidade (sempre incerta) de
construcdo de novas totalidades, de novas sirasgiais nos/dos sistemas antropossociais.

Vimos esse aspecto teodrico na analise dos dadamdqua possibilidade de
transformacao da expressao do metassistema soderdaina atualidade estava localizada
naquilo que era inconcebivel em seu fecho; naguielhe era antagdnico e concorrente, mas
que o complementava na insuficiéncia de sua existémaquilo que significava um
imaginario diante da expressdo atual do metassastemgioambiental e que poderia ser
considerado como ‘um desejo de expressdo do gupal sle alunos/professores da cidade
de Casimiro de Abreu’. Também vimos esse aspediictequando essa possibilidade de
transformacdo da expressdo do metassistema sodevdattsuscitou uma auto-reflexdo do
conhecimento humano na atualidade, suscitou urogti&ntre ‘o que € a realidade’ e ‘0 que
conseguimos apreender da realidade’ — questionaidoe qualquer possibilidade de certeza
fechada do conhecimento humano, seja ele qual for.

E nessa perspectiva tedrica que Morin se apoiaatétida de Marx e abre-a para a
ideia de dialdgica: para um dialogo permanenteeemtmundo e o conhecimento humano,
nutrindo a propria dialética entre o real/raciooain a incerteza do/sobre o conhecimento
humano. Porém, dentro dessa discussdo, uma quoestasa ser considerada: Morin parte da
dialética para produzir uma base tedrica abrangguote possibilite a compreensdo da
manutencgéao/transformacéo da realidade a partiodaadicdo e, nesse sentido, sua teoria-
método possibilita a concepcdo da superacdo nopfdoessos auto-organizados; j& Marx
‘realiza suas analises’ a partir de uma realidad#ontoncreta — o sistema capitalista de seu
tempo — sendo possivel observar conclusdes maesifisps quando discute a superacao das
relacdes nesse sistema, sem que isto necessaiasignfique uma sintese superadora final.

Observamos que, quando Morin discute a questadntizss superadora na dialética

marxista (antes da escrita ddétodo$, ele se debate com ‘0s marxismos de seu tempabde
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com a esséncia do pensamento de Marx — enxergaatlertura para as discussdes sobre
dialética na atualidade — e obviamente tece agagifjue considera necessarias para fazer

avancar essa ‘tradicao do pensamento’:

A sintese dialética €, certamente, um momentolggigido, mas de modo
algum merece ser inflada como um baldo. Muito ndamisque sintese, o
termo essencial e fecundo no marxisnmguperacaoPrincipalmente porque
as contradicdes humanas essenciais nunca encosii@sintese, mas sao,
podem ser, cotidianamentsuperadas sem todavia suprimirem-se. A
dialética progride a custo, no esforgo perpetuaenestomecado.
(Dialética e agdo. Morin:1957/1962.
In: MORIN, 2004, p. 29, grifos do autor.)

E é nesse esforco perpetuamente recomecado — ean'dja&tica progride’ coma/ a
despeito da insuficiente condicdo humana - que rM@ostula um didlogo humano
permanente com o real, mas também com o irraci@alesse aspecto de diferenciacdo em
relacdo a dialética marxista, Morin cunha o teriatddica — sem negar a dialética.

Dentro do foco de um paradigma da complexidades ragpecificamente de uma
l6gica complexa que sustente essa perspectivacaede dialogia, Morin se debruca na
construgdo de uma logica endo-exocausal como femrintelectual para desvelarmos o
carater antagonico, concorrente, mas também coreplam aleatério e incerto de uipiaysis

que inclui as dimensdes fisica e antropossociaéaiade (umahysisregenerada):

A dialégica, as dialéticas endo-exocausais tém arater aleatorio. Isto
significa que a causalidade complexa comporta untipio de incerteza:
nem o passado nem o futuro podem ser inferidosadiente do presente.
(...) Temos de compreender que a mesma causalmzte ter um efeito
infimo ou, pelo contréario, pelas retroac¢fes arnopliforas, desestruturantes
e morfogenéticas que tiver desencadeado, rolawvabareche pelos séculos e
séculos! (MORIN, 1997a, p. 250)

Voltamos a teorf® somente para apontarmos a densidade conceitual gesstdo
(pois ndo a desenvolveremos aqui, ja que este seriautro estudo) e para enfatizarmos o

guanto ainda € necessario pesquisarmos esse adpdetria moriniana, antes de afirmarmos

%8 Essa discussdo encontra-se nas paginas 77 e 78 do capitulo tedrico desta tese.
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se 0 pensador francés preconiza uma derrocadaldtia (propondo a dialdgica) ou se traz
novos elementos que possam renova-la na atuali@adento, consideramos a necessidade
de que se aprofundem os estudos sobre a reladatcdi@ialogica dentro da complexidade
de Edgar Morin no sentido de elucidarmos as rearibuicdes que essa discussao possa

trazer para uma tradicdo de pensamento que reraomts anos.

2.2. Totalidade e complexidade

Loureiro (2004a) afirma que “a teoria da compled@lanvolve elementos da dialética
e da visao sistémica, indo além de ambas na fog&alde algo proprio, com argumentacoes,
conceitos e metodologias inovadoras que merecentade mas igualmente de capacidade
critica e de andlise de suas implicacoeg.dit, p. 111). Refletimos, nas paginas anteriores,
sobre alguns aspectos da tradicédo dialética naperso de Edgar Morin, mas consideramos
que foi a utilizacdo do pensamento dialético, numvimento reflexivo sobre as teorias
sistémicas, de auto-organizacdo e a da ciberndticpe possibilitou a Morin trazer uma
inovacado conceitual para o movimento humano dealffmatcao®®, a partir do conceito de
sistemas complexos auto-organizados. Portanto desssssao remete-nos a reflexdo sobre as
aproximacoes e os distanciamentos da complexidadeddar Morin em relacéo as teorias
sistémicas erganicistas do século XX, sob o viés do moviméntmano de tornar concreta a
realidade/conhecer a realidade (enquanto um movamneéialético de “totalizacdo”). Essa
questao sera a base das reflexdes desta subsegiiaado que elas possam contribuir para
avancarmos criticamente na relacdo entre compldeigatotalidade dentro do escopo desta
tese.

Portanto, iniciaremos esta parte da reflexdo aritam a seguinte citacao:

299 Usamos essa palavra entre aspas, apoiada em Loureiro (2004a) quando, a partir de Konder (2002), afirma:

“os individuos, os bens produzidos e os fatos tornam-se concretos a medida que conhegcamos a totalidade que
define cada individuo, fato ou bem em relagdo a totalidade maior em que se inserem, num exercicio complexo de
totalizagao” (op.cit., p. 122).
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O concreto é o concreto por ser a sintese de tadltgeterminacgdes, logo,

unidade na diversidade. E por isso que ele é ppemsamento um processo
de sintese, um resultado, e ndo um ponto de paiigesar de ser o

verdadeiro ponto de partida e portanto igualmentgowto de partida da

observacao imediata e da representacédo. (MARX,,20238)

Marx distingue o concreto e esclarece que estsigt@se de multiplas determinacoes,
a unidade na diversidade. Dentro desse aspectceitmmicmarxiano, € possivel observar
claramente que Edgar Morin, na primeira parteMddodo | constréi o conceito de sistemas
complexos como uma base fenoménica da complexidadeal, onde o todo (a expresséo
fenoménica da totalidade ativa — o sistema) é deide diversidade — e, nesse sentido, ele
constréi categorias conceituais que nos possiilepreendé-lo fenomenicamente como um
processo de sintese (como um produto do nossorpengg. Portanto, neste estudo, s6 nos
foi possivel compreender a concretude de um metass socioambiental que, em seu fecho,
mantém uma unidade na relacdo sociedade/naturgga@/de mundo/sentimento (apesar da
infinita possibilidade de expressao das partescqugpdem este todo) a partir do conceito de
sistemas complex&$

Ainda dentro do aspecto conceitual da citacdo dexMdservamos que, na segunda
parte doMétodo | Morin constroi categorias conceituais que nossipdgam desvelar as
determinacdes que delimitam a expresséo do todeeetmunidade na diversidade. Ao longo
de todo o estudo desta tese, 0 arcabouco tedriseglmda parte desse tomo foi utilizado no
sentido de elucidarmos as complexas relacdes etast@o todo — a partir de sua expressao
fenoménica enquanto um todo.

Portanto, ligando esse Ultimo aspecto a citacderiant Marx deixa claro que
metodologicamente o concreto € um resultado (umess das multiplas determinacdes), mas

também € o ponto de partida, ou seja, ele “é p@eneamento precisamente a maneira de se

210 Essa possibilidade explicativa do arcabouco tedrico moriniano € observada com maior clareza em Viégas

(2002), quando a primeira parte do Método | é utilizada na caracterizagcao do metassistema socioambiental como
a expressdo fenoménica de um todo. Neste estudo, s6 retomamos essa caracterizacao.
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apropriar do concreto (...), mas ndo é de modo uranh génese do proprio concreto”
(loc.cit) Observamos, ao longo da analise efetuada nestadae a expressao do todo do
metassistema socioambiental foi o ponto de papata desvelarmos ‘a sintese da mdultiplas
determinacdes’ desse metassistema, a partir dad&pd@o da ‘producdo de si’; e também
constatamos que a representacdo humana do meassisbcioambiental ‘nunca sera o
concreto’, pois a propria condicdo humana de carceb realidade é/esta inerente a
constituicdo e ao devir da realidade socioambienta

Pudemos entdo constatar, ao longo da analiseadalizesta tese, a existéncia de dois
polos de compreensdo do metassistema socioambepraa¢stdo intrinsecamente ligados a
sua existéncia concreta: um, que esta relacionadsuaa propria existéncia fisica no
espaco/tempo (desvelado na primeira descricao Xluptautro, que relaciona a sua existéncia
na esfera antropossocial a prépria condicdo hurdaneompreensao (desvelado na segunda
descricdo dupla) — sendo que esse duplo caratelicommal humano coloca-nos diante de
uma dupla coincidéncia na relacdo pensar/agir detisse metassistema. Nesse sentido,
podemos afirmar que a teoria moriniana nos po#sibindo s6 a compreensdo de uma
distincdo, mas também de uma nao-dicotomia, entperssamento (que se apropria do
concreto) e o concreto (a génese do proprio carjcret

Consideramos este um aspecto importante sobre dautamria de Edgar Morin nesta
pesquisa, pois demonstra que, apesar de ela ter @ora de suas bases ‘as teorias sistémicas
do século XX', diferencia-se dos sistemismos ja t#iticados. Muitos autores da area
ambiental, apesar de considerarem a importanciateta$as sistémicas do século XX,
denunciam o quanto ‘a for¢ca do conceito de totdBlam Marx foi diluida diante das vises
sistémicas de mundo:

(...) a tradicdo marxista teve alguma continuidademtro das ciéncias
naturais, mas ndo deixando também de ouvir critcad®rma como o
conceito de totalidade foi incorporado, parecende tpdos os fenbmenos
pertencentes a esfera da sociedade/natureza senddm uma idéia, um
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tanto quanto biologizada, de sistemas, fazendo quena teoria marxiana
perdesse o sentido revolucionafioEFF, 2006, p.88).

Pudemos observar, ao longo da analise dos dades tporia moriniana — apesar de
incorporar a teoria sistémica — contribuiu paraesgate da forga do conceito marxiano de
totalidade, ja que nos foi possivel conceber unelidade que vai para além da concepgéo
dos elementos que constituem uma realidade oudddghia, ou sé social; jA& que nos foi
possivel conceber uma totalidade que também tragdwbpara ‘a condicdo humana de
concepcao desta realidade’.

Ainda recorrendo ao nosso filosofo primeiro, poderampliar um pouco mais esse
debate, no sentido de reafirmar o quanto o didegiwe a complexidade moriniana e a

dialética marxiana podera trazer algumas contrims@ara a educacao ambiental critica:

(...) em toda ciéncia histérica ou social em ge¥gbreciso nunca esquecer,
(...), que o objeto (...) € dado, tanto na reakdadmo no cérebro; ndo
esquecer que as categorias exprimem portanto fordeasexisténcia,
condicdes de existéncia determinadas (...). (MARXO3, p. 255)

Nessa pequena citagdo, Marx nos alerta para undgraroblema: o problema da
construcdo de um conceito ‘de objeto’ na ciéncites@na. Nessa critica, ele ndo destroi e
nem dilui esse conceito, mas nos alerta que ele siavampliado e que, nessa ampliacdo, néo
deve haver uma dissociacdo entre a dimenséao abjetavdimenséo subjetiva da realidade —
rompendo com dicotomias entre sujeito e objetoenate espiritual, subjetivo e objetivo.
Porém, mais do que romper dicotomias, Marx apontg g partir da analise das categorias
construidas subjetivamente, podemos depreendeasofhistoricas) de existéncia; ou seja, a
partir dessas categorias humanas, poderiamosridicdes de depreender as determinagdes
histérico-sociais e as multiplas relagbes que doiesh o real (incluindo-se ai 0 conhecimento

humano).
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Nesse sentido, vimos que, ap0s a analise fenom§eiverativa do metassistema
socioambiental (na “primeira descricao dupla”)nalse ‘se dobrou sobre si mesma’, sobre o
proprio conhecimento produzido e a ‘possibilidadecdncepcdo humana’ — numa “descricao
duas vezes dupla’” sobre uma mesma realidade (MOR®97a, p. 217). Essa analise
realizada foi condizente com a concepcdo morindgmgue ndo existe uma teoria sem um
meétodo e de que ndo existe uma teoria-método @escaolo olhar do sujeito que a mobiliza
na compreensao do real. Depreende-se dessa aformmexgéniana, a ideia marxiana de que o
movimento de totalizacdo inclui também os movimensobjetivos na compreensdo da
realidade e as condi¢des socialmente determindasss compreensao.

Avancando essa reflexdo ante o nosso teérico @ritéceducacdo ambiental, vemos
que: “Como principio, tudo se liga a tudo. Portaagaossas acdes necessitam sempre de uma
visdo contextualizada de conjunto para que tenhataosza daquilo que se faz, do contrario,
as visdes fragmentadoras e lineares nos induzeomareensdes parciais” (LOUREIRO,
2004a, p. 122). Pudemos observar que, ao longondise, foi-nos possivel conceber o
metassistema socioambiental como um objeto de [@@sque incluia as dimensdes social,
natural, cultural e sensivel num movimento de devdeinacédo e de co-produ¢cdo; ao mesmo
tempo, essa compreensao trazia para dentro de detesminismos inerentes a prépria
concepcdo humana. E, nesse sentido, torna-se eloasia ‘visdo mais contextualizada de
conjunto’ no momento de nossa agao.

Transportando essa discusséo para as questdesjqlegib tao debatidas na educacgéo
ambiental, constatamos que a esperanca social dehguera o surgimento de ‘um
pensamento e de um sentimento ecologizados’ somenteartir da difusdo de um
conhecimento técnico-cientifico da realidade soulmantal faz parte da nossa ignorancia
sobre a materialidade que determina a expressanetissistema socioambiental como um

todo na atualidade — como observamos na analifiead@ Do mesmo modo, nao refletir
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sobre os caminhos que nos levam a achar que a gbun@acéo do conhecimento técnico-
cientifico’ resolvera os problemas socioambientister uma compreensdo parcial da
realidade’.

Saindo um pouco do foco de discussdo sobre adadi em Marx, mas ainda
desdobrando essa reflexdo sobre a relacdo padefesdcorrentes organicistas e sistémicas —
a partir das reflexdes de Loureiro (2004a) sobmelagdes entre complexidade e totalidade —
vemos que um dos problemas apontados por essesabtar as teorias organicistas (onde se
enguadra o holismo) € o de “néo dialetizar todanrteg” pp.cit, p. 123). Nessa perspectiva,
as partes se subsumem ao movimento do todo —oasto movimento verdadeiro — e tanto o
todo quanto as partes hipostasiam-se. Ao longondhsa dos dados, foi possivel observar
que este ndo é o status que a complexidade maid&aaos conceitos de todo e de partes.

O todo como uma expressao fenoménica da organizpardarativa do metassistema
socioambiental (como expressdo fenoménica da umidaddiversidade) guarda em si as
contradicbes que |lhe s&o inerentes. Portanto, mepmoa expressdao do metassistema
socioambiental como um todo na atualidade ‘viragdla expresséo das partes que Ihe séo
diversas, o0 seu potencial antagbnico continua tlatera possibilidade de transformacao do
metassistema esta diretamente relacionada a ‘melg@d’ desses antagonismos na
organizacdo — j& que estd na acdo dos antagoniampossibilidade de transformacdo do
metassistema socioambiental a um novo patamarrdpleridade (diferente do que temos na
atualidade). Portanto, existe contradicdo permanentre o que é ‘virtualizado’ e o que é
‘actualizado’ na relacéo todo/parte do/no metamsiatsocioambiental. A existéncia dessa

contradicdo permanente também nos mostra que nadah@onia no metassistema

211 Sobre esse aspecto da relagdo entre holismo e complexidade em Edgar Morin, encontramos um denso corpo

de discusséo tedrica em Petraglia (2001). O proprio Edgar Morin é bastante enfatico ao diferenciar a sua teoria
da complexidade do holismo quando discute a ‘nocdo de todo na complexidade’. Cf. Morin (1997a, pp. 102 a
112) e Viégas (2002, pp. 79 a 89). Em Morin (1999a, pp. 257 a 264), o autor também amplia o debate. Nesse
sentido, ndo aprofundaremos a discussao tedrica sobre tal questdo, s6 apontaremos o que a andlise dos dados
nesta tese trouxe de contribuicdo para ela.
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socioambiental nem mesmo quando este se complexifica; nesse oagoe existe € o

surgimento de outras contradicdes que sdo ineranmtesa organizacao.

Um outro problema apontado por Loureiro (e que actpmrtante ressaltar) se refere
as teorias sistémicas — principalmente porque sadeque, ao longo dMétodo | Morin
parte de um arcabouco teorico sistémico rumo a te@@ da teoria-método da
complexidade. Segundo nosso tedrico da educacéeraba generalizacdo de uma ideia de
organizacdo sistémica da realidade nao resolveomdits problemas em relacdo as
especificidades dessas diversas organizacdes (dsséomos até as sociedades humanas).

No sentido de uma reflexao critica sobre esse temagiro (2004a) esclarece:

Sistema na dialética pressupfe a mutua constituiglBguardando-se as
devidas especificidades, entre matéria e espédigpo e mente, pensamento
e cultura, individuo e sociedade na formacdo dgstss. (...) sistema na

dialética implica a vida e 0s seres que, mesmoag@sscomo sistemas,

criam na existéncia, estabelecem de forma autdreativa a organizacao,

ganhando consciéncia de si mesmog. €it, p. 125).

Reportando-nos ao estudo desta tese, entendemoa qompreensdo sistémica da
realidade ainda atingiu uma esfera maior das dtadéma — a que relaciona sociedades
humanas e natureza (a realidade socioambienta), pdaa além desse aspecto, é importante
refletirmos sobre o quanto essa compreenséo few@das ‘visbes sistemistas’ da realidade
e se aproximou das ideias comentadas por Lourestamiltima citacao.

Durante a andlise, observamos uma mutua consbtegfre os aspectos sociais e
naturais, de forma que esses aspectos da realidadse diluiram em um todo: pudemos
observar o quanto um tipo de organizagéo soci&richta expressdes do todo nos aspectos
da natureza, da cultura e do sentimento, sem deg psrdessem o potencial de expresséo do
diverso em relacdo a esse todo; pudemos obsemvdreta o quanto a expressao de uma
diversidade cultural (sua especificidade em relagéo todo) péde agir numa mutua

constituicdo (numa co-producdo) com possibilidadkesransformacao das partes e do todo,
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retornando, portanto, a compreensdo complexa dassistema a auto-reflexdo da condicéo
humana. Vimos, através da analise generativa ddupéo-do-si, que a organizacao ativa do
metassistema socioambiental cria existéncia, cOmdigde existéncia e uma autonomia
relativa em relacdo a seu meio; mas que, ao mesmuot tal organizacao depende ‘daquilo
que é 0 seu meio’ para transformar-se. A partisaleglacdo endo-exocausal, pudemos
elucidar o quanto o conhecimento humano sobre aplemmade do metassistema
socioambiental abre-o — em um dos seus ‘polos’ra pasua reorganizacdo por uma tomada
de consciéncia da condicdo humana nessa auto-pagani, mas em nada garante essa
transformacao — ja que esta depende também ddisic@ohumana na realidade, o que € uma
decisdo humana.

Portanto, a analise dos dados mostra que essedéipcompreensao complexa da
realidade socioambiental ndo se assemelha as glsi@micas de mera retroalimentacao que
restabelece o equilibrio do fluxo sistémico. “Unwsa é alimentacdo e retroalimentacéo,
outra é intervencdo consciente — atributo exclusersie humano —; e uma visdo dialética e
complexa implica as duas dimensdes inerentes ag0ed que formam a realidade”
(LOUREIRO, 2004a, p. 126). Vimos que a construgg@rica de sistemas complexos,
elaborada por Edgar Morin mdétodo | possibilitou-nos a compreenséo da incerteza @a ac
ética humana como uma autonomia da a¢do de umusercapncebe e constréi o real,
reconstruindo-se permanentemente.

Podemos entéo afirmar que, diante do aporte carat@toriniano utilizado nesta tese,
a transformacdo da realidade socioambiental naliddda estara sempre vinculada e
determinada pelos condicionantes histérico-soeigisla condicdo humana de conceber/agir.
Vimos que o0s processos subjugadores/emancipadaresdgterminam a expressao do
metassistema socioambiental na atualidade est@omehdos aos ‘fins do viver’ de uma de

suas partes (o sistema social capitalista) queugaba expressdo das partes e do todo na
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atualidade; mas vimos também que é uma decisdorfauanabertura desse sistema para o que
Ihe €& diverso, possibilitando a sua transformagéssa reflexdo sobre os processos
subjugadores/emancipadores corrobora com uma quegtdntada por Loureiro (2004a)
quando discute a relevancia da tradicéo criticeonapreensdo complexa da realidade, diante
dos aspectos conceituais da relacdo entre totelidad/idualidade: “podemos dizer que o ser
emancipado, que é o fim primeiro e ultimo da Ed&oaémbiental, significa o ser que se
realiza pela manifestacéo livre e consciente enprotesso de interdependéncia com o outro,
com a sociedade e o planetap(cit, p. 128).

Porém, toda essa reflexdo sobre as contribuicoésodia da complexidade de Edgar

Morin — na categoria conceitual da totalidade —trdeda pesquisa em educacdo ambiental,
retorna para um aspecto ja apontado na subsegéoat criticado por Loureirakidem p.
118): “Logo, umaEducacdo Ambiental Transformadordio é aquela que visa interpretar,
informar e conhecer a realidade, mas que buscareemger e teorizar a atividade humana,
ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade gonstituimos e pela qual somos
constituidos”. Nesse sentido, reconhecemos qu® aasporte tedrico moriniano nesta tese
nos possibilitou a compreensdo da realidade sotiesmtal enquanto um processo da
‘producéo do ser e da existéncia’ e o desvelamda® relagbes que determinam a sua
expressdo fenoménica na atualidade — incluindcarmasgerialidade da existéncia a atividade
humana ‘de conceber’ e ‘sensibilizar-se’. Porénheeaos refletir sobre uma questdo: o
guanto essa compreensdao ‘mais ampliada da redlidade mobilizard para uma
transformacdo da/na totalidade do metassistemaasubiental tal qual se apresenta na
atualidade. Essa questdo nos remete a terceirgocateeorica revisitada nesta reflexéo

critica: a praxis.
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2.3. Praxis, educacao e complexidade

Baseando-se em Konder (1992), Loureiro (2004a30) tomenta que “a praxis é a
atividade concreta pela qual o sujeito se afirmannado, modificando a realidade objetiva e
sendo modificado, ndo de modo espontaneo, mecamnioepetitivo, mas reflexivo, pelo
autoquestionamento, remetendo a teoria a prat@hservamos, ao longo do capitulo de
analise desta tese, que o arcabouco tedrico mooim@s possibilitou uma compreensao
complexa da realidade que incluiu uma reflexdo esabiconhecimento humano e sobre a
nossa atual condicdo humana de conhecer e condecer-momento da acdo. Observamos
também que Morin considera a compreensdo complexaredlidade como um dos
movimentos que possibilitam o0 nosso autoquestiontonga que esta compreensao nos
remete a uma postura reflexiva no momento da agé@o(esta que sempre carregara a
incerteza, ja que sempre dependera da decisao hynadmindo uma possibilidade para que
nos afirmemos no mundo de um modo diferente dd.atua

E possivel observar que essa intencéo de Edganljéose fazia presente desde antes

da escrita doMétodos quando observamos o quanto ‘a praxis em Mariiémiciou Morin:

Mas, sobretudo, eu havia sido tomado pela enemggular com que Marx
havia unido em uma s6 concepc¢ao teoria e praxigudOme tocava e me
impressionava era ele ter conseguido arrumar ré \d&lética da historia
humana, portanto inacabavel por principio, a idd&a que um salto
revolucionario radical poderia provocar a abolidacexploracdo do homem
pelo homem(MORIN, 1997b, p. 193)

Mas o que em Marx mais o marcou nao foi especificaeno estudo das
relacdes econdmicas e de producdo; antes a concepciomem genérico’
tramada na indissolluvel dialética entre teoria eaxi'. (...) Marx
influenciou definitivamente Edgar Morin tanto emasinajetéria pessoal e
intelectual quanto em suas reflexdes e producbesnsignadas
principalmente em sua obra “La Méthode” (1,II,M,V).

(Pretexto de Maria Lucia Rodrigud3erivaces sobre o Marxisma001

In: MORIN, 2004, p. 8, aspas e grifos da autora.)

Podemos entédo observar que, ao longo da segunadudylétodo | Morin busca

construir as bases de uma teoria que possa eluitiadissolivel dialética entre teoria e
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‘praxis’ " (loc.cit), partindo de uma reflexdo sobre o conceitpdiis observada mesmo

antes da escrita de suas obras fundamentais:

A praxis € o confronto de necessidades antagbnicas, a awiae uma
realidade nova dentro e fora de nos na qual o imago em parte se
encarna e se transmuta, na qual o real se dilaecse entreabre.
A acao é a dialética vivida: € 0 momento em quemamente podemos
nos integrar na totalidade, aceitando concretameamtparticularidade. O
problema estd em salvaguardar a0 mesmo tempo agérexas do
pensamento, que sdo inversas (integrar em ndésadidatle, recusando a
particularidade), e as exigéncias do socialismaéfadesembocar a acéo
particular na direcdo do universpl(...). Em suma, a praxis revolucionaria é
a dialetizacdo concreta daquilo que sem ela permarie isolado, estéril,
inanimado (Texto: Dialética e agapEscrito entre1957-1962.
In: MORIN, 2004, pp. 39 e 40, grifos do autor.)

Devemos considerar que a reflexdo moriniana solpréds presente nessa citagdo €
contextualmente e historicamente marcada pelodisegio deste temp8” Mas, podemos
constatar, a partir dela, muitos elementos dadeuodriniana que foram utilizados nesta tese.
Partindo da critica a ideia ‘de uma sintese supeaadu ‘da possibilidade de existéncia de
um homem total’, Morin retoma em sua teoria a @i@@o — permanente e inerente a
condicdo humana — entre pensamento e acdo. Sem@dxia o confronto dessa contradicao
humana (que desemboca na atividade prética), ela jpossibilitar a formacdo de uma nova
realidade subjetiva e objetiva, ela pode entreabregalidade para uma novidade na/da nossa
possibilidade de conceber e de agir — ela podsilgjlie aquilo que € o desejo, o imaginario,
ganhe materialidade na acédo objetiva possibilitamti@ abertura para a transformacéao da
realidade subjetiva/objetiva.

Pudemos observar, ao longo do capitulo tedrico@gdulo de analise desta tese, que
as categorias conceituais construidas por EdgainMa segunda parte ddétodo | nos
possibilitaram compreender tanto a dupla coinci@énentre acado/pensamento no/do

metassistema socioambiental quanto os determindetessa relacdo na atualidade; ademais,

212 E pastante oportuno apontarmos para a importancia de uma leitura da integra deste texto no sentido de

entendermos que as reflexdes de Edgar Morin sobre ‘a praxis’ séo datadas e partem de sua militdncia no partido
comunista.
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possibilitou-nos compreender, também, que é umsatetiumana tornar essa compreensao
uma acado transformadora. Afirmamos isto, pois dism&os possibilitou compreender as
complexas relagcbes entre sociedade/natureza/vis&oumdo/sentimento na acdo do grupo
social alunos/professores da cidade de Casimiréd\lwleu como expressao do fecho do
metassistema socioambiental na atualidade e tanm@Snoportunizou compreender que a
possibilidade de acdo de uma cultura diversa podeeabrir esse real para uma nova
realidade subjetiva/objetiva.

Mas, como essa compreensao complexa de mundosranobilizar politicamente no
sentido de abrirmos ‘0 metassistema socioambienmtateu fecho na atualidade’ para o que
lhe é diverso? Somente a compreensdo complexa awlomexerceria um ‘confronto
antagonico’ necessario @axis revolucionaria? Somente a compreensao da necessi#ad
emancipacao ‘daquilo que é diverso em relacdo @wfdo metassistema socioambiental na
atualidade’ seria suficiente para que, num condéraritre o racional e o real, pudéssemos
modificar as condi¢cdes que determinam essa expreéksdnetassistema socioambiental na
atualidade? Isto ndo seria desconsiderar outragndides da materialidade concreta da
existéncia?

Essas questbes nos remetem a um distanciamen® a&nperspectiva critica de
educacdo ambiental e a construcdo tedrica de Bdiggn. Mesmo reconhecendo o quanto a
compreensdo complexa da realidade socioambierfetljagla nesta tese, possibilitou-nos
avancar numa série de questdes apontadas sobrnerelsteamatica na atualidade, cabe aqui o
ponto de questionamento ja citado em subsecOesicaate estariamos caindo em um

idealismo? Estariamos tornando rarefeita a questhitica da realidade socioambieRtal

283 Uma observacao importante a ser feita nesse nivel de questionamento se refere ao préprio estudo realizado

nesta tese. Reconhecemos que ndo penetramos com mais profundidade nos aspectos conceituais morinianos
sobre subjugacéo/emancipacao da/na organizagdo ativa do metassistema socioambiental e, portanto, ndo temos
elementos necessarios para aprofundar essa reflexdo sobre a questéo politica. Portanto, fica aqui indicada (mais
uma vez) a necessidade e a pertinéncia da continuidade dos estudos sobre esse aspecto da teoria moriniana e
seu consequente desdobramento ante a questdo politica da educacdo ambiental.
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Sobre essa questao, Morin néo isenta a particatdgida condicdo do ‘ser humano’ e
nos esclarece que a acdo humana € sempre inceyta &so, sempre havera o risco da

decisdo humana:

Por mais completo que seja o dossié a partir do sgifaz necessario
decidir, ele ndo esgota a realidade presente padmindicar o futuro sendo
grosseira e hipoteticamente. As ciéncias do honséoeapenas nascendo e,
mesmo adultas, ndo poderiam determinar automatidame acdo a ser
empreendida. Apraxis revoluciondria diz respeito a teoria, a andlise,, et
mas no final das contas, diz respeito a propria.d€é toda acdo héscolha
e risca (TextDialética e agdpEscrito entre1957-1962.
In: MORIN, 2004, p. 42, grifos do autor.)
Ao longo do capitulo da andlise, observamos o guam¢oria método de Edgar Morin
nos possibilitou ampliar “o dossié a partir do gsal faz necessario decidirfo€.cit.):
ampliamos esse dossié ao elucidarmos as condicdtesians que determinam o sentimento
humano em relacdo a natureza e ao desvelarmos poséibilidade de surgimento de um
sentimento e de um conhecimento diferentes destest&gmos hoje se ndo houver uma
profunda transformagdo no/do metassistema sociemtabi (uma nova relagdo entre

ordem/desordem/organizagcao na producgéo-do-si);iamp$ esse dossié ao desvelarmos que

o potencial transformador dessa organizagao sengaaoa acdo do diversna acgao daquilo

que é 0 meio dessa organizagcdo (por ter sido safpepelo seu fecho); ampliamos esse
dossié ao elucidarmos que a acdo humana, no aeimtando fecho do metassistema
socioambiental na atualidade, torna inconcebiveilagque o fecho segrega. A partir do

altimo ponto citado, podemos afirmar que a teor@iniana nos possibilita empreender um
confronto entre o real e o racional, mas podemaosnaf, também, que ela ndo tem a
pretensdo de responder as questdes da acdo hurnamargceitas); tem sim a pretenséo de
ampliar as condi¢des humanas no momento de deeid@cser uma teoria e um método que
posicionem, permanentemente, o ser humano nesBertonentre o real e o racional (sendo

qual for o conhecimento humano tido ‘como verdadegm um determinado tempo
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historico). Vemos, entdo, que Morin contextualizeswa propria empreitada tedrica na
construcdo dosétodosnum movimento historico humano permanente de cadcgacao.

Nesse ponto da reflexdo critica, aproximamo-ndsodeeiro (2004a) quando comenta
sobre a praxis:

E uma atividade relativa & liberdade e as escatbascientes, feitas pela
interacdo dialdgica e pelas mediacbes que estabpedsccom o outro, a
sociedade e o mundo. E, portanto, um conceito alepéira a educacéao e,
particularmente, para a Educacdo Ambiental (...).pré&xis educativa
transformadora €, portanto, aquela que forneceracegso educativo as
condicbes para a acdo modificadora e simultaneairdtigiduos e dos
grupos sociais; que trabalha a partir da realidediédiana visando a
superacdo das relacbes de dominacdo e de exclush@agacterizam e
definem a sociedade capitalista globalizads. €it, pp. 130 e 131)

Vimos, ao longo do capitulo da analise, que a eéhgéo das complexas relacdes que
determinam a expressao do metassistema socioaalbienatualidade e o desvelamento dos
processos de exclusdo e subjugacéo efetuados ress&p do seu fecho podem fornecer ao
processo educativo novas condicbes para a acasfdamadora, tanto reconhecendo as
especificidades dos diversos grupos sociais erdadvina realidade socioambiental quanto
elucidando os processos subjugadores e a necessidadexisténcia de processos
emancipadores no contexto socioambiental da aagdidPortanto, 0 conhecimento complexo
e a mobilizacdo de um pensamento complexo no amdhiteducacdo podem nos auxiliar a
enfrentar a realidade como um movimento de tramsfQ@o objetiva/subjetiva, em que
modificamos 0 mundo, modificando-nos. Nao podemus esquecer de que 0 sujeito que
educa, também se educa — ele ndo esta fora dexssgy — e , portanto, ndo detém a chave
que soluciona as questfes socioambientais dadddala partir de uma concepcdo complexa
de mundo; mas, a partir dela pode ter mais posidiés de fazer escolhas conscientes e,
portanto, pode ter mais responsabilidades ao deeiditanto coletivamente quanto

individualmente.
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Para aprofundarmos um pouco mais a discussao salse da teoria de Edgar Morin
neste estudo e suas contribuicbes para o ambifwakés educativa (e, consequentemente,
para a educacdo ambiental), ndo podemos deixatai@ar ao nosso tedrico primeiro, num
de seus textos fundamentais —Ta&ses sobre Feuerbaeh mais especificamente a terceira

tese, pois observamos que ela sintetiza as diszigedta secd6

3. A doutrina materialista de transformacéo das cstanctias e da educacao
esquece que as circunstancias tém de ser transfasnp@los homens e que
0 proprio educador tem de ser educado. Dai queeslda de cindir a
sociedade em duas partes — uma das quais ficadalea@ma dela. A
coincidéncia da mudanca das circunstancias e didate humana ou
autotransformacdo s6 pode ser tomada e racionamantendida como
praxis revolucionaria (Teses sobre Feuerbach, 1845. In: MARX e
ENGELS, 2002:107 e 108, grifo dos autores.)

Nessa tese, Marx deixa claro o carater duplopdaxis revolucionaria que remete a
acao ao pensamento e 0 pensamento a acao e adab®sk conhecimento (da educacao do
ser humano) para a transformacéo da realidadeivaigibjetiva. Entendemos que Edgar
Morin reconhece, na construcdo de sua teoria, @ ahdamental de tal tese marxiana, pois
se debruca na construcdo das bases de uma vis@oirde® complexa que nos possibilite
remeter essa forma de pensar a acdo (e reconheca gupria visdo de mundo complexa
esta dentro da relacdo teoria/praxis). Se a pté@asacao que, para se aprofundar de maneira
mais consequente, precisa da reflexdo, do autogoastento da teoria(...)” (KONDER,
1992, p. 115), ndo podemos deixar de reconhecearlay da empreitada teodrica de Edgar
Morin na escrita do#1étodoscomo uma possibilidade de aprofundarmos de mangia
consequente a nossa acao.

Ainda baseando-nos na sequéncia do texto de Kdlutercit): “(...) e € a teoria que
remete a acao, que enfrenta o desafio de vergmas acertos e desacertos, cotejando-0s com

a pratica”, podemos observar que, ao longo dasmedalizada nesta tese, a teoria nos remete

24 g importante lembrar que Morin retorna a tal tese quando divulga sua teoria da complexidade no ambito da

educagdo. Na péagina 27 desta tese, encontramos uma citagdo de Edgar Morin que faz referéncia a este texto de
Marx e Engels.
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a acdo. Uma acdo de emancipacao dos processogaimijes efetuados pelo fecho do
metassistema socioambiental comandado/controladorpa das partes desse todo, o sistema
social capitalista.

A andlise dos dados nos mostrou, claramente, quesnaustes que abafam as
contradicbes existentes no metassistema socioatabiem seu fecho na atualidade néo
resolverdo os problemas ambientais que enfrent&imjes ao contrario, dessa forma, a crise
s6 se ampliara. A analise nos mostrou que € masadlesperarmos a salvacdo dessa crise
ambiental pelo surgimento abstrato de uma conszégdto e de uma sensibilizacdo humanas
ante a natureza; estas nao surgirdo sem a trargfaonda atual ‘producédo do ser e da
existéncia’ do metassistema socioambiental naidagd. A analise nos mostrou que a acao
daquilo que hoje é diversidade em relacdo ao feldhonetassistema socioambiental pode
abri-lo para uma transformacao.

Entendendo queraxis e teoria séo interligadas, a teoria critica inoita ao uso da
teoria da complexidade para enfrentarmos o dedafimudar o mundo, promovendo a nossa
autotransformacdo. Entendendo também que EdgamMeconhece sua teoria como uma
teoria e um método que s6 se desenvolverdo a plrtsua utilizagcdo — ou seja, com a
atividade de um sujeito pensante —peakxis em Marx’ é uma fonte inesgotavel na qual a
teoria da complexidade nunca podera deixar de b€lmeno bem afirma Konder (1992, p.
115 e 116): “os problemas cruciais da teoria septicam interminavel e insuportavelmente
quando a teoria se autonomiza demais e se distexxessivamente da acao”.

E, entendendo quepaéxis educativa abre a possibilidade de que atravéslulzagéo
possamos ampliar nossas possibilidades de mudasceoddicdes materiais e espirituais de
vida, esperamos que este estudo possa contribusentdo de evidenciar o quanto o

desenvolvimento de um pensamento complexo no dontecucacional pode ampliar as
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nossas atuais condi¢cdes de transformacdo da malelae nds mesmos, remetendo-se essa

forma de pensar a acao.
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VI. CONSIDERACOES FINAIS

A sabedoria pode problematizar o amor e a poesia,
mas 0 amor e a poesia podem, reciprocamente,
problematizar a sabedoria. A via aqui encarada,
gue nela conteria amor, poesia sabedoria,
comportaria nela propria esta
mutua problematizacéo.

(MORIN, 1997cp. 12, grifos do autor)
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Poderiamos terminar este texto tecendo consideyafiiais que relacionassem
somente a educacdo ambiental critica e a comphxidee Edgar Morin — a tese que
preconiza este estudo. Porém, devido a extensaaquaetdes que foram levantadas — ao
longo do capitulo tedrico, da analise dos dadas refiexdo critica —, sentimos a necessidade
de abrir estas considerac¢des finais em mais deftemi, num movimento que transborda o
objeto de estudo desta tese, podendo gerar, futmtamartigos e novas pesquisas. Sendo
assim, serdo trés os eixos norteadores nestasdemrges (que poderdo se superpor em
alguns momentos): a utilizacdo da teoria da conmidebe de Edgar Morin na pesquisa em
educacdo ambiental; a complexidade e a educacaceraalb os contextos escolares e a

complexidade.

* O uso dateoria da complexidade de Edgar Morinongpceensao da realidade
socioambiental

Ao longo dos estudos realizados por n6s com aag#io da teoria da complexidade
de Edgar Morin na pesquisa em educacdo ambiergaipre tentamos fazé-los sem
superficialismos e sem pressa. Portanto, ao finosrmste estudo de doutoramento,
acreditamos poder contribuir com algumas consideagobre a utilizagéo da teoria de Edgar
Morin como linha de pesqu¥a Uma questdo que consideramos importante de ser
comentada aqui — e que justifica a possibilidadéedermos estas consideragcdes — foi o fato
de termos apoiado todo o estudo nas bases printosddétodos tentando extrair delas o
méximo possivel do pensamento que move as refled@ésse pensador francés. Esse
movimento que executamos (quase que de forma ablajimos impulsiona as palavras finais

desta secéo.

215 Apesar de considerarmos as observagdes de Piva (2005), discutidas na p. 16 deste estudo, julgamos que

esta tese possa estar contribuindo para a construcdo de uma linha de pesquisa que relacione complexidade de
Edgar Morin e educacéo ambiental — intencao ja apontada por nés, no capitulo I.
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A primeira contribuicdo que observamos na utilipaci teoria da complexidade
moriniana ao longo deste estudo foi o fato de seabauco teodrico dar condi¢cdes de
estudarmos realidades, até entdo estudadas emtasistampos do saber, em um mesmo
objeto de pesquisa: pudemos relacionar naturezedeamte/ culturas/sentimentos na
‘producdo do ser e na manutencdo da existénciakalédade socioambiental. A busca de
Edgar Morin por uma teoria e por um método que iptisgssem um didlogo entre as
ciéncias fisicas e antropossociais se ratifica emuilizacdo neste estudo. Para além deste
estudo, podemos antever o quanto a construcdo odoeito de sistemas como base
paradigmatica na complexidade moriniana (e a caes#g compreensao de sua organizacao
ativa) podera abrir portas para a construcédo detadpe pesquisa que possam fazer dialogar
elementos até entdo incomunicaveis nos diferear@pas do saber.

Uma segunda questédo que se desdobra a partirefeoaetque consideramos ser uma
importante contribuicdo deste estudo € o fato dsiti® realizada uma “descricdo duas vezes
dupla” da realidade socioambiental (MORIN, 1997p, p17). Observa-se, ao longo do
Método | a busca de Edgar Morin na construcdo de categy@paceituais rumo a um
pensamento complexo; mas Morin esclarece que praganetodoldgicos terdo que se
desenvolver, nos diversos campos do saber, quaadatiizacdo da teoria-método da
complexidade. Ante o aspecto metodologico da caxigdee, Morin ndo se debruca, mas faz
alguns apontamentos que julga serem necessarisse Nentido, observamos, ao longo deste
estudo, 0 quanto os apontamentos metodolégicoslescticido duas vezes dupla”’ contidos
em pouco mais de duas paginas do primeiro volunmse Mktodos elucidaram todo o
movimento de analise executado nesta tese. Masidevamos esse movimento somente um
gérmen metodolégico da complexidade e apontamosiymridncia de que construgdes
metodoldgicas dentro da teoria da complexidadeddmiBEMorin possam ser efetuadas a partir

de sua utilizagao.
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Ainda dentro do aspecto metodologico, mas apootameha lacuna da teoria
moriniana nessa area, € importante ressaltar unecairge contribuicdo deste estudo: o
reconhecimento do quanto a teoria ideologico emtinai de Mikhail Bakhtin possibilitou a
realizacdo da analise complexa da realidade sobieatal. Ao longo da segunda parte do
Método | Morin inscreve a esfera informacional/comunicacior@organizacdo complexa e
aponta a sua relacdo com a generatividade/regemade dos sistemas complexos.
Entendendo que nos sistemas onde a dimensdo csHomml se apresenta, a esfera
informacional/comunicacional € encontrada na calter na linguagem humanas, essa
dimensado da realidade ndo poderia ser expurgadmdese feita neste estudo e, portanto,
necessitaria ser apreendida na coleta dos daddsnto reconhecemos que, sem o aporte
tedrico-metodoldgico bakhtiniano, ndo teriamos egoglo realizar a analise efetuada neste
estudo com o rigor tedrico necessario.

Mas, uma outra questdo se desdobra a partir dasgacdo: quanto mais nos
aprofundamos nos estudos da complexidade de Edgan,Mnais estabelecemos relagbes
tedricas entre este autor e Mikhail BakHtinPortanto, mesmo nédo adentrando na terceira
parte doMétodo | os estudos que empreendemos sobre a Ultimadesse tomo e a analise
efetuada nesta tese apontaram o quanto da relegéoat e metodoldgica entre esses dois
pensadores ainda pode ser elucidada e utilizadammho de uma compreensao mais ampla
— ou podemos mesmo dizer, complexa — da realijadgre o aporte tedrico bakhtiniano vem
completando algumas lacunas metodologicas da tdaricomplexidade e auxiliando a sua

utilizagdo na compreenséo da realidade sociamhienta

2% Em Viégas (2002), tivemos a oportunidade de utilizar Bakhtin tanto no eixo metodolégico quanto teérico do

estudo. Naguele momento, analisando o0 mesmo episédio de ensino sob o aporte teérico moriniano e bakhtiniano
(em capitulos diferentes), pudemos estabelecer algumas relagdes existentes entre a limitagdo compreensiva e a
incapacidade discursiva humanas frente as questdes ambientais da atualidade. Ja& neste estudo de
doutoramento, pudemos compreender 0 enraizamento da linguagem humana na complexidade moriniana e a
necessidade de apreendé-la na realidade estudada, dentro do eixo teérico da complexidade — o que s6 nos foi
possivel fazer com o uso da teoria bakhtiniana.
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Recordamos que, nas consideracgdes finais de V{g0ag), apontamos dois eixos de
pesquisa para a continuidade dos estudos sobmaplecddade das questdes ambientais: um
que efetivasse a compreensdo da organizacao avenetassistemas socioambientais; outro
que aprofundasse a compreensao sobre o papelgdadem na construcdo de novas visdes
de mundo. Chegamos ao final deste estudo de dowtota entendendo que a
informac&o/comunicacdo € constituinte e constidutida/na organizacdo ativa do
metassistema socioambiental em seu fecho, masaquein a abertura, nos sistemas vivos e
antropossociais, € informacional/comunicacionalrtd?do, foi através da linguagem que
pudemos compreender o anel recorrente que ligatuaecho e sua relacdo com
desordem/ordem/organizacdo no metassistema soeiat@be, € através dela, que existe a
abertura para novas producfes de finalidades (deragevidade/regeneratividade) no/do
metassistema socioambiental.

Reconhecemos que, durante a confeccédo desta tes@dn adentramos no aspecto
informacional/comunicacional da complexidade, sdrounscrevemos no limite do que seria
necessario para compreender a sua participacacodagdo-do-si e para justificar o uso da
metodologia da linguagem bakhtiniana na coleta etratamento dos dados. Portanto,
consideramos de grande importancia a continuidade e$tudos desta tese, a partir do
arcabouco teorico presente na terceira partelétodo | a fim de elucidarmos mais algumas
relacdes entre a materialidade da linguagem humangeneratividade/regeneratividade dos
metassistemas socioambientais e as suas possl@i®as tedrico-metadologicas com a
teoria da linguagem de Mikhail Bakhtif

Devemos também considerar que a utilizacdo desssgpednsadores nesta tese e 0s

resultados obtidos a partir da analise aqui efetuamroboram com a afirmacgéo feita, no

17 N&o somos conhecedores do campo dos estudos linguisticos, mas durante as cinco disciplinas eletivas que

cursamos nesse campo (todas na UFF, com a presenca da prof2 Cecila Goulart), ao longo dos estudos
realizados com a teoria da complexidade moriniana, tivemos a oportunidade de conhecer, em textos de Joao
Wanderley Geraldi, algumas reflexdes teéricas do campo que relacionam Bakhtin e Morin. Apesar deste estudo
de doutoramento ndo ter aprofundado uma reflexdo sobre a relagdo entre esses dois pensadores, ndo
poderiamos deixar de aponta-la aqui, nas consideracoes finais.
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capitulo anterior, de que a complexidade morinidesera sempre ‘beber da fonte’ do
materialismo histérico dialético, ao mesmo tempamkém demonstram o potencial
explicativo da realidade quando da utilizacao @éetica e da complexidade.

Ainda dentro do uso da teoria da complexidade mapceensdo da realidade, mas ja
adentrando na sua utilizacdo dentro da problem&cégoambiental, podemos apontar (a
partir deste estudo) uma quarta contribuicdo — cpmesideramos uma questdo bastante
importante a ser enfrentada pelas sociedades déosg€Xl: se, por um lado, os dados e a
analise efetuada nos possibilitaram compreendeodupao da unidade e da diversidade em
um metassistema socioambiental comandado e caidrplelo sistema social capitalista e a
acdo da diversidade cultural na transformacéo diédaele socioambiental; por outro lado,
essa analise também sinaliza para a existénciendeavimento de inclusao/exclusdo de uma
série de causalidades ‘dos ciclos da naturezaladet pelo fecho do metassistema — apesar
de este ndo ter sido o foco da anélise e da abbstalados nesta tese.

Ou seja: para além da anadlise efetuada nestapedemos conceber que a natureza
tem ‘suas finalidades’ e ‘sua producdo de causddisla assim como as sociedades humanas
também o tém. Porém, como o sistema social catdatipera o fecho do metassistema
socioambiental na atualidade (determinando a tosistema seus ‘fins do viver’), uma série
de ‘causalidades da natureza’ sé@o incluidas enfesdo (as que reforcam os seus ‘fins do
viver’) e outras tantas sao excluidas, gerandamtayanismos do/ao sistema como um todo.

Nesse quadro de acirramento do fecho do metassisteainambiental na atualidade,
0S antagonismo se tornam opositores a manutencéwmdnizacdo e a crise ambiental s se
amplia. Como n&o compreendemos que ‘as respostztul@za ante a acdo humana’ ndo sao
acOes meramente exocausais — mas sao agles gavadasa rede de endo-exocausalidades,

em gque as endocausalidades sdo geradas e mantidasigiema social capitalista — é



Viegas, 4. 272
necessario que estudemos as relacdes entre sadieatadeza a partir de uma légica endo-
exocausal. Constatamos que nao é exatamente stcqutece na atualidade....

Temos que entender que nossa organizacao sociatiétpra de causalidades e que
nao existe uma légica exocausal pré-definida qeporde as agressdes humanas ante a
natureza. Existe, sim, a producdo de uma rede de-@mcausalidades em que os seres
humanos que possuem o poderio do capital tém gsaredponsabilidades nessa producdo —
enguanto tantos outros sofrem as consequénciasderseesponsabilidades.

Diante do desenvolvimento dessa l6gica na compéieetiss questdes ambientais, ndo
poderemos mais naturalizar as catastrofes amlsemtasociais que vivemos hoje, nao
poderemos mais pensar em impactos ambientais quavadiem também a acéo do sistema
social capitalista e nem poderemos mais nos comfopar achar que ndo existem solucdes
para 0s problemas ambientais atuais. Novidades r@mdsurgir se 0 metassistema
socioambiental atual se abrir para a acdo do gjeedh® considera um ‘antagonismo social’
ou/e ‘um antagonismo natural’ desta/ a esta orggéz comandada e controlada pelos ‘fins
do viver de uma sociedade capitalista (somente densauas partes) — ja que essa agao trara
novidades para a producao de causalidades nessgsmtEma.

Enquanto isso ndo acontece, o ‘dito desenvolvimengientavel’ se burocratiza e
caminha na dire¢cdo da criacdo de varios relat@uise os impactos ambientais da acao
humana, dentro da légica cartesiana e do conhetanénnico-cientifico: avalia-se o que
acontecera com os ciclos naturais e com 0s grugmiais excluidos; apresentam-se sugestées
para controlar os antagonismos naturais e soeia&) final, toda a acdo posterior antagonica
social é abafada e toda a acdo da natureza — queodé ser abafada — transparece como um
‘castigo natural’ por a ferirmos. A partir do degelwimento da l6gica endo-exocausal,

poderemos avancgar na compreensdo de que ‘os fingvdp do capital’ nos tornam co-
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produtores de uma causalidade que poderia nadréexix que, portanto, ‘seus fins’ devem
ser avaliados.

Sendo assim, dentro deste eixo das consideraqigs, favaliamos que este estudo
trouxe grandes contribuicdes ao mostrar, ao loregandlise dos dados, como a utilizacdo da
l6gica complexa (a endo-ecocausalidade) pode ndbaawa desvelar uma série de questdes
atuais que percebemos, mas que temos dificuldailedaj para compreendé-las de forma

mais extensa.

» Educacdo ambiental e complexidade

J& adentrando no aspecto das contribuicbes ddstogsara a educacdo ambiental,
consideramos que a maior delas se localiza nalplidstle de compreendermos a realidade
socioambiental como um fendmeno que inclui dimemsfisicas e antropossociais,
desvelando alguns dos determinismos de sua expresspartir do conhecimento da
‘producéo-de um-si’ que envolve natureza/grupogassiculturas/ /sentimentos.

Ante essa possibilidade tedrico-explicativa, algsimaestées inerentes ao campo da
educacdo ambiental — enquanto um ideério — torreapakpaveis e desmistificam-se. Duas
dessas questdes estdo relacionadas ao ‘amor &z#ter & ‘conscientizagcdo ambiental’.
Nesses aspectos, tantas vezes tdo preconizadogdquelacdo ambiental — dentro de uma
perspectiva de que pudesse surgir, no contextd dtuaelacdo sociedade/natureza, uma
consciéncia e um amor humanos diferentes que prrde'sslvar o planeta e as sociedades
humanas’ —, a andlise realizada ndo deixa divalasnhecimento e 0 sentimento que regem
a acdo sao inerentes a producao-do-si (do seegisténcia) do metassistema socioambiental
na atualidade e nenhuma outra expressdo domina@ emtassistema sem a sua
transformacdo como um todo. E tal transformacacaseraeéx a essa organizacao; ela nao

surgira ‘do nada’ ou de uma ‘inspiracdo do alémpassibilidade de transformacdo esta
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presente na acao daquilo que foi excluido do felthgistema (mas que sé é exclusao pelo
movimento da producao-de-si e, portanto, € umaus#ol relativa e relacionada aos ‘fins do
viver da sociedade capitalista).

Sendo assim, dentro das contribuicdes deste egtado o campo de pesquisa da
educacao ambiental, podemos observar que o usondldlexidade moriniana na elucidacéo
das questbes socioambientais vem ao encontro dequestio geral apontada pela vertente

critica, em Loureiro (2004&}:

A educacédo ambiental emancipatéria e transformgumte da compreenséao
de que o quadro de crise em que vivemos ndo persotacoes
compatibilistas entre ambientalismo e capitalismalbernativas moralistas
gue descolam o comportamental do histoérico-culteralo modo como a
sociedade esta estruturaftap. cit, p. 94)

Entendendo que a andlise efetuada nesta tese daixa o carater constitutivo e
constituinte entre a natureza e a organizacaoaeadswe capitalista na atualidade (incluindo-
se o tipo de conhecimento que é valorizado e oinsento que emerge dessa relacéo),
podemos considerar o quanto esse tipo de comprepodéra gerar reflexdes sobre possiveis
solucbes para a crise ambiental que nao sejamrriiatigas moralistas que descolam o
comportamental do historico-cultural e do modo carsmciedade esta estruturadat(cit.).
Dentro desse eixo critico apontado por Loureirde esstudo também nos mostra que
compatibilizar o ambientalismo e o capitalismo h#ampliar os antagonismos sociais e
ambientais que ja existem, gerando uma crise nmamametassistema socioambiental como
um todo. Mas uma questéo crucial também foi apented reflexdo critica efetuada nesta
tese: esse tipo de compreensdo ndo é garantiddddagana nesse sentido; o que exige que
a compreensao complexa de mundo néo se feche sipliemonstrando o grande potencial
explicativo e transformador da realidade quandasinda teoria da complexidade de Edgar

Morin na vertente critica da educacdo ambiental.

%18 Citada e discutida na pagina 14, no primeiro capitulo desta tese.



Viegas, 4. 27H

A questdo citada acima € muito cara quando pensaadsrma como a teoria de
Edgar Morin vem penetrando na pesquisa em educagémental. Somente a guisa de
exemplo, vamos discutir um pouco essa questdo cemt® ao aspecto da utilizacdo da
conceituacao moriniana sobre diversidade e sofidade dentro desse campo de pesquisa. A
partir do estudo efetuado nesta tese, agregameseeptos criticos a ideia de uma mera
exaltacdo da diversidade cultural ante as quesibbgentais da atualidade e desmistifica-se a
ideia de uma solidariedade universal das cultunagoel do meio ambiente; a partir deste
estudo, podemos observar que essas questdes impegandentro da organizacao ativa do
metassistema socioambiental em seus processogadbjes/emancipadores.

Observa-se que a diversidade € uma existénciaveelad fecho da organizacdo do
metassistema socioambiental na atualidade e quanpm a sua existéncia traz em si uma
necessidade de reflexdo sobre os processos subjagadesse/nesse metassistema. Ao
mesmo tempo, a analise mostra que a possibilidadgatisformacdo do metassistema é
encontrada na acdo desse diverso e que, portaat@ofitrada em sua emancipacdo. Dessa
forma, a analise efetuada nesta tese aponta quieo di® aporte tedrico de Edgar Morin, ndo
existira uma solidariedade em relacdo ‘ao diverse’nem tampouco existira uma alteracao
do status quoda crise ambiental na atualidade — se nao estivarglicitos 0s processos
subjugadores/emancipadores do/no metassistemaastaiEntal; ou seja, ndo existira uma
solidariedade em relacdo ao diverso e nem tampaw@g@o deste em prol do meio ambiente
se a dimensdao politica ndo estiver presente.

Esses dois conceitos tdo propalados a partir dgleaidade moriniana na pesquisa
em educacdo ambiental sdo s6 um exemplo da neagssié um estudo denso, aprofundado
e critico das obras basicas de Edgar Morin derssalcampo de pesquisa. Nesse sentido, as

observacdes de Piva (2005) séo esclarecedoras:
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Entendo que o paradigma da complexidade exige nestiado e paciéncia
para ser compreendido e incorporado ao nosso pensaite modo também
complexo. Neste sentido, parece-me que uma exploraiis cautelosa e
cuidadosamente delimitada pode oferecer maioressilpiatades de
aprofundamento e rigor em sua compreenséao, dorglises que pretendem
abordar uma variedade muito grande de dimensdes €mjugacdo com
teorias muito diversagPIVA, 2005,p.73)

Cabe a todo aquele que se interessar em usar adoerfsancés em suas pesquisas,
conhecer um pouco de sua vida e obra, tentandorteéiximo de atencao a densidade tedrica
presente em seus escritos.

Ainda dentro do Unico ponto que norteia este ee® abnsideracdes finais, podemos
observar o quanto o conhecimento complexo sobreabdade socioambiental pode ser
reportado aos primeiros documentos produzidos mpoala educagdo ambiental, elucidando
algumas questbes apontadas desde aquela época &sparais, até hoje, buscamos algumas
respostas. Tecendo esse comentario a partir dest@gtcitados no primeiro capitulo desta

tese, reportamo-nos a Carta de Belgrado (1975) eri@stacées de Thilisi (1977). Neste

primeiro texto, observamos:

Nés necessitamos de uma nova ética global - unta éfie promova
atitudes e comportamentos para os individuos eedades, que sejam
consoantes com o lugar da humanidade dentro déet@psgiue reconheca e
responda com sensibilidade as complexas e dindmglagbes entre a
humanidade e a natureza, e entre os pdvoslancas significativas devem
ocorrer em todas as nagbes do mundo para asseguripo de
desenvolvimento racional que sera orientado pax aswa idéia global.
(Carta de Belgrado, 197&pud DIAS, 2000, p.102, grifos nossos.)

Podemos observar, desde esse documento, a hedesselaonseguirmos estabelecer
relagoes (complexas e dindmicas) entre naturezexstlade cultural e sensibilidade de forma
a encontrarmos caminhos mais éticos para nossaegs@ expectativa é reforcada dois anos

depois, em Thilisi:

(...) cabe a educacéo ambiental dispensar 0s dOMT®OS necessarios para
se interpretar os complexos fendmenos que confiywraneio ambiente e
fomentar os valores éticos, econdmicos, estétic@sconstituem a base da
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autodisciplina, favorecam o desenvolvimento de awitamentos
compativeis com a preservacdo e a melhoria do nf€dentacGes de
Thilisi, 1977. In: UNESCO, 1997, p.106, grifos nos$

Muitos outros documentos, produzidos a partir depseneiros encontros, reforcavam
a ideia da necessidade de compreensdo de uma caapke ambiental que, além de
envolver a relacdo sociedade/natureza, incluispects até entdo disjuntos na ciéncia
cartesiana, tais como: cultura, economia, sentiosentalores, ética... num ideario tantas
vezes repetido, mas poucas vezes elucidado, dasla-sensacdo de uma impossibilidade
em alcanca-lo. Diante dessa dificuldade, durangeinal anos, a pesquisa em educacéo
ambiental encontrou seu espaco numa dura criticap@aassamento dicotdmico da
modernidade. Em Grin (1996), encontramos um momemtortante dessa critica, quando
afirma: “os problemas que o cartesianismo coloca paeducacdo ambiental sdo problemas
‘fundamentais’, ou seja, sdo problemas que enquaciratados comprometem as proprias
condicOes de possibilidade da educacdo ambiemjal€if, p. 58, aspas do autor).

A partir de Grin (1996), Viégas (2002) avalia quedamcacdo ambiental, naquele
momento de sua historia, passava por uma cridarééa da educacdo ambiental em relacdo a
critica a ciéncia moderna ja foi bastante estugadifundida em nivel académico; porém, sob
quais bases epistemoldgicas a educacdo ambient@rddessentar-se na tentativa de
compreender a complexidade das relacées ambiénais?cit, p. 33). Portanto, avaliamos
que o presente estudo contribui com novas reflexééscas sobre a complexidade das
questbes socioambientais, agregando novos elemembogituais ao campo de pesquisa da
educacdo ambiental, no sentido de avancarmos p@ma de uma critica ao pensamento
dicotdmico da modernidade. Tal contribuicdo trazssgesdobramentos para a educacao nos
contextos escolares ja que, segundo Griin (1996¢ptpto’ cartesiano € a propria base dessa

educacdo. Tida como um ideal educacional por sgcudsta separacdo entre sujeito
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conhecedor e objeto precisa agora ser repensatteésefecoldgica, de certa forma, obriga-nos

a isso” pp. cit p.44, aspas do autor).

* Educacédo ambiental, contexto escolar e complexidade

Foi propositadamente que deixamos este eixo desasltconsidera¢cbes para o final
da tese: primeiro, pelo fato de todo 0 nosso psocua pesquisa em educacdo ambiental
dentro do paradigma da complexidade ter sido mrupa reflexdes advindas de nossa pratica
educacional no contexto escolar; segundo, pelod@aigue, nesta tese, o objeto de pesquisa (a
complexidade da realidade socioambiental) é amisapartir do contexto escolar. Esses
dois motivos nos levam para um caminho naturaleti@mo das reflexdes desta tese para a
especificidade do contexto que a gerou. Esse camieghretorno também significa uma
possibilidade de desdobramento e de continuidadt dstudo para o campo da educacéo
formal, através da producdo de artigos e da efgtovale novas pesquisas que relacionem
complexidade e educacé&o ambiental nos contextotaess.

Observamos que muitos dos documentos que versare sobducacdo ambiental
dentro desse contexto sempre sinalizaram para engat transformador que a questao
ambiental poderia trazer a educacdo como um todwes, especificamente, para a educacéo
formal. Diante da necessidade de transformacdo atdedade frente aos problemas
ambientais, o contexto escolar (com suas espelzfieis) passou a ser alvo facil de duras
criticas ao modelo de sociedade que temos: conbatis escolares, curriculos, praticas
pedagogicas, saberes docentes, que refletem &ameftan modelo de sociedade, sdo muitas
vezes culpabilizados por ndo conseguirmos avangar aaessa questao tdo importante nos
dias atuais. Podemos observar na ultima citaca@rda (1996), feita na pagina anterior, o
guanto a crise ecoldgica se volta com uma cobrangame para a escola, questionando sua

estruturacéo.
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Reconhecemos a necessidade da critica a educagilares a consideramos justa e
pertinente, como a qualquer outro contexto soaiadis, ndo sem uma reflexdo mais
contextualizada das causas que determinam suadasidgdes e do quanto essas mesmas
singularidades carregam um potencial transformadentro desses dois aspectos — porém
enfatizando mais o segundo — teceremos este esxocotsideracdes finais.

Sobre o primeiro aspecto, a analise deixa clara questdo ja bastante discutida no
campo educacional ha anos: os determinismos s@eegentes no contexto escolar. A analise
efetuada demonstra o quanto o fecho do metassissauomambiental na atualidade
(comandado/controlado pela sociedade capitalistégrichina uma série de expressbes do
‘grupo social professores+alunos’ ante as questisbientais: desde a valorizacdo do
conhecimento a ser transmitido de geracdo a geracdmrma como este conhecimento é
comunicado, como também em relacdo ao sentimergeni@ico que emerge da relacao
sociedade/natureza — um sentimento de poder hursalm@ a natureza, alicercado num
conhecimento técnico cientifico.

Mas, ainda dentro desse primeiro aspecto, a argieeta para uma questao que se
desdobra para o segundo aspecto citado: dentrordpleéxidade moriniana ‘a producéo do
ser e da existéncia’ ndo se opera somente pelo f@&lorganizacdo, mas por uma relagao
complementar, concorrente e antagonica entre abHdeicho. Observamos, no contexto
escolar, uma abertura para a acdo ‘daquilo quensiderado um diverso’ dentro de uma
organizacdo socioambiental que é comandada e tamdrpelo sistema social capitalista — se
assim ndo o fosse, ndo obteriamos os dados presentpiarto episddio. Portanto, podemos
afirmar que a complexidade se faz presente nestexto escolar, pois se essa afirmativa nao
fosse verdadeira, a analise realizada nesta tesernd sido possivel.

Mesmo considerando que essa afirmacdo € um taatuajtrasa’ dentro da teoria da

complexidade — pois observamos ao longo destacesea realidade € complexa na sua
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ontogenia, falta-nos (num primeiro momento) condabé-, ela desfaz a ideia da
impossibilidade de uma compreensdo complexa daadal em que possa estar presente,
também, um conhecimento cartesiano. A complexidiadequestdes ambientais permeia os
espacos escolares; precisamos investir esforcossuaa compreensdo no sentido de
estabelecermos parametros para outras acoes edscaifdes estas que possam trazer novos
elementos ante as necessidades educacionais, deraie elas as da questdo ambiental.

Ainda dentro desse aspecto podemos enfatizar dusortaplexidade é tado rica no
contexto escolar que avaliamos s6 termos conseg@ilidocar o objetivo principal desta tese
pela feliz conjugacéo de coletar os dados no espsgmar sob o aporte teérico metodoldgico
de Mikhail Bakhtin — o que possibilitou uma riquezeensa de dados e de possibilidades para
que realizassemos a analise. Essa constatacdo oveancantro de uma citacdo de Edgar
Morin (1999b) que nos € tdo cara, por observar paks/ras em nosso dia-a-dia em sala de
aula: “na minha opinido, s6 poderemos comecaramaf do pensamento na escola primaria
e em peguenas classes. (...) € nesse nivel guemmdeves beneficiar da maneira natural e
espontaneamente complexa do espirito da crianca, desenvolver o sentido das relacdes
entre os problemas e os dadagj.(cit, p. 34).

Em relacdo as pesquisas futuras sobre complexaladecacao formal, consideramos
importante ressaltar um desdobramento da consta@géexisténcia de complexidade no
contexto escolar — onde, muitas vezes, avalianrognsécusde reforco a fragmentacéo da
realidade (devido a disciplinarizagéo do currieseolar). E muito comum observarmos, nos
textos que discutem educacdo ambiental no espageduieacdo formal, uma negacdo a
fragmentacao disciplinar encontrada no contextmlasc- no sentido de que a educagao
ambiental s6 pudesse se firmar, nesse espacotiadaaderrocada da disciplinarizacdo em

prol de um conhecimento interdisciplinar.
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Nesse aspecto conceitual da interdisciplinarida@leeducacdo ambiental, a analise
realizada também desvela uma questdo que relagiersténcia concomitante (num ‘tempo
que é bifido’ na complexidade) da unidade e darsiidade na realidade complexa e sua
relacdo complementar, concorrente e antagonicagpraucdo do ser e da existéncia’ do
metassistema socioambiental. Nessa perspectiveeade@bservamos uma co-existéncia do
conhecimento hegemonico disciplinarizado (que estfacionado a unidade dessa
organizacao) e do conhecimento local (que estéioglado a diversidade dessa organizacéo)
dentro do contexto escolar, num movimento de coyar@o da realidade socioambiental.

Portanto, dentro da complexidade moriniana, umaodada do conhecimento
disciplinar ndo seria um movimento de producéo @ledades dentro do espaco escolar; ao
contrario, necessitamos desse conhecimento pasanelg a compreensdo complexa da
realidade. Um exemplo dessa afirmacao se faz pgeesen proprio caminho de reflexdo
seguido por Morin na construcédo da teoria-métodeaiaplexidade. Esse pensador francés
parte do conhecimento acumulado pela ciéncia medem@ra construir as categorias
conceituais que possam nos guiar numa via de cemgiie complexa de mundo. Nesse
caminho, ele dialoga com ‘diversas ciéncias doteewypo’, num movimento que podemos
considerar ser interdisciplinar (ou dentro da caxiplade moriniana, poderiamos mesmo
dizer, transdisciplinar).

Julgamos ser esta a esséncia da ideia de int@ichacidade tdo debatida enquanto
uma necessidade dentro da educacdo ambiental + &melar os diversos saberes
produzidos socialmente de forma que estes possamr-sal em suas insuficiéncias,
possibilitando a criacdo de novidades — e nao & ide derrocada do conhecimento
disciplinar para que surja um novo conhecimento gjarque uma interdisciplinaridade.

Nesse aspecto, retomamos a cita¢do de Frigott®),}98is é elucidativa:
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Trata-se de apreender a interdisciplinaridade cama necessidade (algo
gue historicamente se impde como imperativo) e cprmblema (algo que
se impde como desafio a ser decifrado). A questdimtdrdisciplinaridade,
ao contrario do que se tem enfatizado, especiadmentampo educacional,
nao € sobretudo uma questdo de método de invaatigagiem de técnica
didética, ainda que se manifeste enfaticamente pésbo. (...) a questdo da
interdisciplinaridade se impde como necessidade oenoc problema
fundamentalmente no plano material histérico-caltue no plano
epistemolégico (FRIGOTTO, 1995, p. 26).

Observamos ao longo da andlise dos dados que areesmspgo complexa da
problematica socioambiental desvelou algumas dasdes/determinacdes existentes entre o
social / o natural, adentrando na discusséao dediatgplinaridade como uma necessidade na
construcdo de um conhecimento que reconheca oepnabdla materialidade da relacéo entre
natureza/sociedade/cultura/sentimento na ‘prodwl@oser e da existéncia’ da realidade
socioambiental. Portanto, parafraseando Frigot®®3), esse movimento compreensivo n&ao
descarta a discussdo da interdisciplinaridade cométodo de investigacdo ou técnica
didatica, mas reafirma que, no sentido de essasusides terem substrato nos contextos
escolares, € importante que a interdisciplinarideglemponha “como necessidade e como
problema fundamentalmente no plano material histécultural e no plano epistemolégico”
(loc. cit).

Portanto, se nos contextos escolares surgem npasasbilidades para lidarmos com a
questdo da interdisciplinaridade quando trabalhammosn a educacdo ambiental, é,
principalmente, nos espacos académicos que essdisgiplinaridade podera se desenvolver
‘como necessidade e como problema fundamental’ usgabda construcdo de objetos de
estudo que possam ampliar nossos horizontes congives. Observamos, entdo, que o
arcabouco teorico de Edgar Morin traz muitas cbuoigcbes nesse sentido.

E, retornando ao primeiro capitulo desta tese, dmuaxplicitamos os motivos que

sempre nos moveram para 0 estudo da complexidade gdastdes socioambientais,

esperamos que estas paginas tenham contribuido deskeelar alguns dos porqués das
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dificuldades que se apresentam ao tentarmos efgtiemamente, dentro dos contextos
escolares, o ideario preconizado pela educacaoeatabie esperamos, também, que elas
tenham contribuido para mostrar 0 quanto a viadedla complexidade de Edgar Morin pode

movimentar novas reflexdes criticas necessarigd@educativa transformadora.
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